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VORWORT

Wir ermoglichen Kindern einen optimalen Start, in dem wir moderne, zukunfts-
fahige Kindertagesbetreuung anbieten. Unser Anspruch ist es dabei, ein heraus-
ragendes padagogisches Angebot zu schaffen. Mit der vorliegenden Konzeption

legen wir uns fest. Hier beschreiben wir, wie wir arbeiten und warum wir das so
tun.

Zwei zentrale Gedanken pragen unsere gesamte Konzeption:

Die konsequente Kindorientierung und die konsequente Zukunftsorientierung.

Zukunfts- Kind-
orientierung orientierung



Die Kindorientierung gewahrleisten wir durch unseren Kinderperspektiven-
ansatz, indem wir Kinderrechte umfassend beachten und umsetzen. Kinder spie-
len frei und gestalten ihren Kita-Alltag weitestgehend selbstbestimmt.

Unser naturraumpéadagogisches Konzept der ,Fluiden Gruppen” ermoglicht eine
durchlassige und variable Gruppenstruktur, die viel Individualitat, Mitgestaltung
und ein groBes Miteinander aller Menschen in der Kita zuldsst. In ihrem Tun haben
unsere Kinder Flow-Erlebnisse und erfahren so nachhaltige Lernprozesse.

Die Zukunftsorientierung beinhaltet eine nachhaltige Tragerphilosophie, die auf
allen Organisationsebenen konsequent umgesetzt wird. Ein starker Naturbezug
gehort hier unabdingbar mit dazu. AuBerdem setzen wir moderne Technik und
zahlreiche digitale Losungen in unseren Kitas ein. In der Schnittstelle zwischen
beiden Bereichen liegt unsere padagogische Vision:

Wir wollen Kinder optimal auf ihre Zukunft vorbereiten und ihnen Kompetenzen
vermitteln, die sie zu aktiven Mitgestaltern ihrer Welt machen. Das Aufwachsen
in und mit der Natur, sowie ein aktiver, schopferischer Umgang mit der heutigen
Technik sind fur uns zentrale Themenfelder. Unsere Kinder lernen vernetzt den-
ken und handeln zu kénnen. Anhand konsequenter Beteiligung der Kinder an der
Gestaltung ihrer Lern- und Lebenswelt bauen wir das Fundament fir demokrati-
sche Bildung und nachhaltige Entwicklung.

Mit aller Kraft verfolgen wir die optimale Umsetzung dieses hohen Anspruchs und
mochten uns dabei permanent weiterentwickeln. Deshalb fihren wir ein sachlich
strenges, aber methodisch wohlwollendes und |dsungsorientiertes Qualitatsma-
nagement.

Die vorliegende Konzeption stellt unsere padagogische Vision und Grundlagen
vor. Nach der Prasentation der littlebigFuture gGmbH und der Einrichtung erlau-
tern die Kapitel 2 bis 6 unsere Motivation, unsere Verpflichtungen und padagogi-
schen Uberzeugungen, sowie die damit verbundenen Methoden. Unsere Partner
*innen und unser Verstandnis von Vernetzung und Kooperation beschreibt das
Kapitel 7. AbschlieBend erlautert das Kapitel 8 die Qualitatssicherung und das
Feedbackmanagement.




Hier finden sich die starksten Beziige zu allen
weiteren Konzepten:

Mach-mich-besser-Konzept

Kindergesundheitskonzept

Raumkonzept
Hygiene- und Sicherheitskonzept
Personalkonzept

Nachhaltigkeitskonzept

Kinderschutzkonzept



In diesen wichtigen Schwerpunktthemen arbeiten wir mit zusétzlichen Konzepten,
um den umfangreichen Themengebieten sorgféltig zu begegnen und sie in
unsere pddagogische Arbeit griindlich einbinden zu kénnen, ohne dabei den
Umfang der pddagogischen Konzeption zu sprengen. Um Dopplungen zu vermei-
den, wird hier auf die ausfihrlicheren Dokumente Bezug genommen.

Die konzeptionellen Gedanken sind allerdings nur der erste Schritt; erst, wenn sie
in der Praxis umgesetzt werden, lebt unsere Vision. Deshalb wird die Konzeption
in jeder Kita um die praktische Umsetzung ergénzt. Die Endfassungen der Haus-

konzeptionen werden sich daher von Einrichtung zu Einrichtung unterscheiden,

obwohl sie von einheitlichen Leitgedanken getragen sind.

Kindertagesbetreuung neu denken und leben. Das ist unsere Vision und unse-
re Erwartung an diese Konzeption. Um gemeinsam eine Zukunft zu gestalten, die
gute Perspektiven fir uns alle bietet.







UNSERE IDENTITAT

Die Umsetzung von Kinderrechten hat in unseren Einrichtungen hochste Priori-
tat. Wir versprechen, jedes Kind in unserer Einrichtung nach besten Kraften wir-
kungsvoll zu schiitzen, umfassend zu férdern und in allen es selbst betreffenden
Entscheidungen und Situationen angemessen zu beteiligen. Und wir schaffen die
Rahmenbedingungen und Strukturen dafiir, dass es uns zuverlassig gelingt,t die-

sen Anspruch zu erfiillen.

Die littlebigFuture gGmbH hat sich zum Ziel gesetzt hat, moderne Kindertages-
tatten zu betreiben und die padagogische Arbeit neu zu denken. Unser zentrales
Anliegen ist es Kinder optimal auf die Zukunft, unser aller Zukunft, vorzubereiten.
Wir legen den Fokus auf naturnahe Bildung der Einrichtungen und achten auf eine
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nachhaltige Ressourcenverwendung. Zudem nutzen wir moderne Technik, um un-
sere Teams in den Einrichtungen zu entlasten und unsere padagogischen sowie
administrativen Arbeiten zu unterstltzen. Seit Marz 2022 betreiben wir unseren
ersten Waldkindergarten in Pielenhofen, bei Regensburg.

Lage der Einrichtung

Das Gelédnde der Waldkinder Herrieden befindet sich am Rand der Stadt Her-
rieden in der Néhe des Ortsteils Hohenberg. Die Einrichtung nutzt als primaren
Bildungs- und Lebensraum eine groBziigige Waldlichtung, die auf einer Anhdhe
im Barenlochgebiet liegt. Dort wurde durch die Stadt Herrieden eine Schutzhutte
errichtet, die den Kindern und paddagogischen Fachkraften als Basisstation dient.
Als zusatzlicher Schutz- und Aufenthaltsraum steht die nahegelegene Barenloch-
hiutte zur Verfigung. Die Nutzung der Hitte sowie der umliegenden Naturflachen
erfolgt auf Grundlage eines Nutzungsvertrages mit der Sektion Herrieden des
Deutschen Alpenvereins (DAV). Die Barenlochhitte befindet sich etwa 500 Me-
ter nordlich des Stadtgebiets von Herrieden und liegt eingebettet in weitldufige
Wiesen- und Waldflachen.

Die Lage der Einrichtung erdffnet den Kindern vielfdltige Mdglichkeiten, die
nattrliche Umwelt unmittelbar und mit allen Sinnen zu erleben. Waldflachen,
Wiesen, natirliche Hohenunterschiede, Tiere und Pflanzen bilden dabei einen
ganzheitlichen Bildungsraum. Die Umgebung verandert sich stetig durch Jah-
reszeiten, Wetterlagen und natirliche Prozesse und bietet dadurch téglich neue
Lernanlésse. Bereits der Weg zur Waldlichtung wird zum Erfahrungs- und Entde-
ckungsraum, in dem die Kinder ihre Umwelt aktiv wahrnehmen, erforschen und
mitgestalten konnen. Dieses unmittelbare Lernen in und mit der Natur stellt einen
wesentlichen Schwerpunkt der padagogischen Arbeit dar.

Raumlichkeiten

In der Barenlochhutte stehen ein beheizbarer Raum mit Stihlen und Tischen, Auf
der Waldlichtung befindet sich die Schutzhitte der Waldkinder Herrieden. Sie
dient als Ausgangspunkt fir den péddagogischen Alltag und bietet Platz fiir not-
wendige Materialien sowie einen Wickelbereich. Die Hitte ist beheizbar und mo-
bliert und ermdglicht Kindern und Fachkraften bei extremen Wetterbedingungen
einen geschitzten Aufenthalt.

Ein groBzlgiges Vordach erweitert den nutzbaren Raum nach auB3en. Der mit



Hackschnitzeln ausgelegte Bereich schafft einen flieBenden Ubergang zwischen
Innen- und AuBenraum und ermdglicht den Kindern auch bei wechselnden Wet-
terbedingungen Aktivitdten im Freien. An der AuBenwand befindet sich die Gar-
derobe der Kinder. Seitlich der Hutte steht eine Komposttoilette zur Verfligung.

Den zentralen Bildungsraum bildet jedoch die Waldlichtung selbst. Sie ist grof3zu-
gig und Ubersichtlich angelegt und bietet den Kindern zahlreiche Méglichkeiten
fur Bewegung, Naturerfahrungen und selbstbestimmtes Spiel. In der Mitte der
Lichtung befindet sich ein Baumstammbkreis, der als gemeinschaftlicher Treffpunkt
genutzt wird. Hier finden Morgenkreise, Kinderkonferenzen, Mahlzeiten, musikali-
sche Angebote sowie gemeinsame Gesprache statt. Gleichzeitig entstehen dort
wichtige Lernprozesse im Bereich der sozialen Bildung, der Partizipation und der

Sprachentwicklung.

Die natlrliche Umgebung bietet den Kindern vielfaltige Erfahrungs- und Lern-
felder. Baumstamme, Aste, Steine, Erde, Blitter und andere Naturmaterialien
werden zu Spielmaterialien, Bauwerken oder Forschungsobjekten. Die Kinder
kénnen ihren individuellen Interessen folgen, Risiken einschéatzen lernen, kreative
Losungswege entwickeln und ihre motorischen Fahigkeiten kontinuierlich erwei-
tern. Durch die Offenheit des Geldndes haben die pddagogischen Fachkrafte zu-
gleich gute Beobachtungsmoglichkeiten und kénnen die Bildungsprozesse der

Kinder gezielt begleiten.

Ein besonderer Bestandteil des padagogischen Alltags ist zudem der gemeinsa-

me Weg vom Treffpunkt zur Waldlichtung. Die Kinder werden morgens an einem

ISR L




14

festgelegten Treffpunkt unterhalb des Geléndes von ihren Eltern verabschiedet.
Sobald die Gruppe vollstandig ist, macht sie sich gemeinsam auf den Weg zur
Lichtung. Auch dieser Weg stellt einen bedeutsamen Bildungsraum dar: Die Kin-
der bewegen sich in der Natur, beobachten Veranderungen in ihrer Umgebung,
erleben Gemeinschaft und Gbernehmen Verantwortung fur sich und die Gruppe.
Am frilhen Nachmittag erfolgt die Rickkehr zum Treffpunkt, an dem die Kinder
von ihren Bezugspersonen abgeholt werden.

In der Barenlochhitte stehen ein beheizbarer Raum mit Tischen und Stihlen
sowie eine Wickelkommode zur Verfligung. Der Hauptraum bietet ausreichend
Platz zur Aufbewahrung von Wechselkleidung, Hygieneartikeln, Blichern sowie
Spiel- und Bastelmaterialien. Dartber hinaus steht ein abschlieBbarer Schrank fir
die sichere Aufbewahrung von Dokumentationen und weiteren wichtigen Unter-
lagen bereit. Eine kleine Blroecke ermdglicht den padagogischen Fachkraften
die Erledigung administrativer Aufgaben direkt vor Ort.

Die Barenlochhutte erganzt die Waldlichtung als geschitzter Innenraum und er-
weitert dadurch das padagogische Raumkonzept der Einrichtung. Sie dient den
Kindern als Schutz-, Rickzugs- und Aufenthaltsraum bei extremen Wetterlagen.
Gleichzeitig ermdglicht sie eine verlassliche Organisation der Bring- und Abhol-
situation bei unglnstigen Witterungsbedingungen.

Fir die jingeren Kinder kénnen bei Bedarf Schlafplatze eingerichtet werden.
Hierfir stehen Zelte, Isomatten und Schlafsacke zur Verfigung. Darliber hinaus
verfligt die Hitte Uber warmes, flieBendes Wasser. Die vorhandene Infrastruktur
bietet den Kindern Sicherheit und Geborgenheit, ohne den naturnahen Charak-
ter der Einrichtung einzuschranken.

Zur Gewahrleistung der Sicherheit sind die Turen der genutzten Raume mit Fin-
gerschutz ausgestattet. Samtliche Steckdosen sind kindergesichert. Dadurch
werden die notwendigen Voraussetzungen geschaffen, damit sich die Kinder die
Raume selbststandig und sicher erschlieBen kénnen.

Die Waldkinder Herrieden ist eine familienergénzende Einrichtung. Wir bieten
insgesamt bis zu 20 Betreuungsplatze fir Kinder im Alter von drei Jahren bis zum
Schuleintritt an. Die Kinder werden von padagogischen Fach- und Erganzungs-



kraften betreut. Wahrend der Kernzeit sind immer mindestens zwei Mitarbeiter

vor Ort, angestrebt sind jedoch drei Mitarbeiter*innen. Unseren Mitarbeiter*in-
nen stehen neben der Zeit am Kind ausreichend Zeit fir Teambesprechungen,

Vor- und Nachbereitung zur Verfiigung.

Die Einrichtung ist von 07.30 bis 14.00 Uhr gedffnet. In der Zeit von 08.00 - 12.00
Uhr ist die padagogische Kernzeit. Wahrend dieser Zeit ist ein Bringen und Ab-
holen der Kinder nicht moglich.

Jede Eingewdhnung - wir nennen sie bei uns anEINanderGEWOHNUNG und er-
kldren sie ausfihrlich im gleichnamigen Konzept - beginnt bei uns, dass Eltern uns
bestens kennenlernen und befragen, bevor sie sich bewusst fir eine Betreuung
ihres Kindes in unserer Einrichtung entscheiden. Fir dieses erste Kennenlernen
nehmen wir uns deshalb besonders viel Zeit. So entsteht schon vor dem ersten

Kita-Tag eine wohlwollende und freundliche Basis fiir das weitere Zusammensein.

Wenn es dann ,richtig” losgeht, wird es fur alle spannend. Das Kindergartenkind
wagt sich in eine neue Welt und wird von seiner Gruppe mit Neugier und Freude

erwartet. Klar, dass auch der begleitende Elternteil herzlich willkommen ist, viel-
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leicht nur fir ein paar Tage, moglicherweise aber auch eine ganze Weile. Denn wie
lang die AnEINanderGEWOHNUNG dauert, bestimmen nicht die Erwachsenen
oder irgendein Konzept, sondern jedes Kind fir sich selbst. Behutsam, aber herz-
lich und einladend suchen unsere Padagog*innen den Kontakt zu ihrem neuen
Gruppenmitglied und achten feinflihlig auf seine Signale. Ganz bewusst beziehen
sie dabei Kinder der Gruppe ein und unterstiitzen das neue Kind darin, nicht nur
zum Personal, sondern vor allem zu den Kindern Vertrauen zu fassen und in der
Gruppe und Peergroup anzukommen.

Wenn ein Kind sich wohl und sicher fihlt, wenn es sich 6ffnen und auf die neue
Umgebung einlassen kann, wenn es bei Schwierigkeiten Trost und Zuflucht bei
seinem padagogischen Fachpersonal finden kann, dann ist es soweit und wir ver-
abschieden die elterliche Begleitperson. Manchmal braucht das mehrere Anlaufe,
aber wir haben Zeit. Wichtig ist nicht, dass die AnEINanderGEWOHNUNG schnell
geht, sondern, dass sie gelingt. Und das dauert eben immer unterschiedlich lang.

Der Wechsel aus dem Kindergarten in die Schule ist ein ganz besonderer Schritt
im Leben eines Kindes (und seiner Eltern). Im letzten Kindergartenjahr steht die
Ubergangsbegleitung im Fokus der zustdndigen Padagog*innen. Wie gut, dass
die von uns favorisierte Projektarbeit auch fir ,alte Kindergarten-Hasen" alters-
gerechte Aufgaben und Herausforderungen zulésst! Der Kompetenzerwerb, den
Kindergartenkinder bis zum Eintritt in die Grundschule gemeistert haben sollten,
lduft so parallel mit. Die Umsicht unserer PAdagogen und Pddagoginnen und eine
gute Zusammenarbeit mit der 6rtlichen Grundschule, sowie gegebenenfalls die

Beteiligung von Forderstellen stellt sicher, dass jedes Kind bestmoglich auf den
Schulbesuch vorbereitet ist und der Start in diesem neuen Lebenskapitel rei-
bungslos gelingt. Wir sind unglaublich stolz auf unsere kiinftigen Schulkinder und
feiern gerne mit ihnen. Eine schone Jahresabschlussaktion fir und mit unseren
GroBen ist deshalb fester Bestandteil unseres Kita-Kalenders. Weil jeder Jahr-
gang andere Winsche und Vorlieben hat, legen wir uns in der naheren Planung
nicht fest, sondern erarbeiten gemeinsam mit den Kindern, wie die Feierlich-

keiten jeweils ausfallen sollen.

Unsere Einrichtung arbeitet nach dem naturraumpadagogischen Ansatz.
Naturraumpadagogik ist Uberzeugt davon, dass eine nachhaltige, ganzheitliche
Bildungs- und Erziehungsarbeit nur stattfindet, wenn Natur einen wesentlichen



Bestandteil padagogischer Konzepte ausmacht. Wir nutzen den Wald und die
Natur als Lernort, Raum und Mittler, um ganzheitlich Bildungsprozesse in Gang zu
setzen. Dabei spielen zwar dkologische und biologische Gedanken eine grof3e
Rolle, sind aber nicht immer Hauptziel des padagogischen Handelns. Samtliche
Bildungsbereiche, wie sie der Bildungsplan in Bayern beschreiben, werden im
und durch den Naturraum umgesetzt. Ein Lernen mit Herz, Hand und Verstand
befahigt Kinder die Welt um sich und in sich zu entdecken und sie zu erschlieBen.
Das Spiel in der Natur weckt die Explorationsfreude und birgt die Méglichkeit sich
frei zu entfalten und eine tiefe Verbundenheit mit den Dingen um sich zu spuren.

Die Padagogik gestaltet sich aus verschiedenen Situationsanlassen heraus.
Bildungsprozesse entstehen zum Beispiel durch Entdeckungen, witterungs-
bedingten Veranderungen, natirlichen Raum- und Gelandestrukturen, ebenso
auch aus dem Erfahrungshintergrund, den Interessen und der Lebenswelt der
Kinder. Im Naturraum werden vielféltige Themen aufgegriffen und mit einfachen,
urspringlichen Mitteln bearbeitet. Die Vielfalt der Bildungsanlasse und die
Intensitat des Erlebens in der Natur sind Antrieb und Motivation zugleich. Die
Kinder sind Wegbereiter und Konstrukteure ihrer Entwicklung. Die Padagogen
begleiten prozesshaft und kénnen dabei auch Bildungsimpulse initiieren. Im Fo-
kus steht eine ganzheitliche Bildungskultur, die sich abgrenzt von Belehrung, vor-
gegebenen Programmen oder Beschaftigung und Animation.

Im Vordergrund steht ein lebendiger Dialog mit Kindern, Eltern und Bildungs-
partnern, die durch ihre Fragen, Ideen und Entscheidungskompetenzen maBgeb-
lich an der Gestaltung des Bildungs- und Erziehungsgeschehens beteiligt sind.
(Wolfram, 2018)
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Verschiedene Gelandestrukturen und Pflanzen schaffen Rdume in unterschied-
lichster Grof3e, einsehbar oder scheinbar verborgen, zweite Ebenen entstehen,
weil eine Erderhdhung als Spielort genutzt wird, Biische und Hecken schaffen
Raume in den Raumen. Licht und Schatten, Farben und Gerliche gestaltet die
Natur in den wunderbarsten Auspragungen, ja auch die ,Raumtemperatur” re-
guliert sich von selbst, wenn einen in der Sommerhitze der Schatten im dichten
Wald frésteln |asst. Kinder wollen und sollen sich ausdricken kénnen, sie wollen
sich ihre eigene Welt erschlieBen und schaffend in ihr tatig sein. R&ume und Ma-
terialien werden von Kindern oft vollig zweckfrei genutzt. Je mehr dies in Kinder-
tageseinrichtungen zugelassen wird, umso intensiver konnen kindliche Lern- und
Entwicklungsprozesse unterstiitzt werden. Im eigenen Tun liegt die hochste Kraft
des Lernens. (vgl. Wolfram, 2018) Kinder gestalten ihre Spielorte mit einer beein-
druckenden Klarheit und Einfachheit. Ihnen gelingt es zielgerichtet einen raum-
lichen Bezug zu ihrem Spiel herzustellen. (vgl. Lange & Stadelmann 2000)

Jedes Kind spieltin einer ihm ganz persdnlichen Weise, jede Kindergruppe findet
ihrganzeigenes Spiel, findet Lieblingsplatze in unserem Wald und gestaltet sie um.

Im Gegensatz zu konstruierten Lern- und Erfahrungsrdumen sind die Begren-
zungen sowie Aufforderungen im Naturraum flieBend und passen sich aus ihrer
Vielfalt heraus den Lernaktivitdten und Entwicklungsschritten der Kinder an. Durch
diese adaptive Lernumgebung ist eine ganzheitliche Bildungsarbeit, die alle Bil-
dungsbereiche durchdringt und individuelle Entwicklungsprozesse untersttitzen
kann, leichter umsetzbar. Die relative Unstetigkeit des Naturraums verlangt von
Kindern wie Padagogen jedoch auch ein hohes Mal3 an Aufmerksamkeit, Flexibili-
tat und Kreativitat. Was heute bespielt wird, kann morgen schon in einem anderen
Zustand vorgefunden werden oder sogar Gefahren bergen, weil die Witterung es
verandert hat. (vgl. Wolfram 2018)

Materialvielfalt

Naturraumpadagogik nutzt im Wesentlichen Materialien aus der Natur, die un-
behandelt sind. Sie sind aus der Natur hervorgegangen und ausschlieBlich durch
Prozesse in der Natur verandert. Zweige, Moos, Zapfen und Steine werden von
den Kindern zu allen erdenklichen Spielsachen umfunktioniert. Ein Stock kann
Hexenbesen, Zauberstab, Gehhilfe oder Schwert sein. Die Verdnderungen im
Wald zum Beispiel durch Baumfallungen oder Schaden durch Stirme bieten neu-



es Material. Walderde und Lehm wird als Baumaterial oder zum Gestalten einge-

setzt. Auch Regen, Schnee und Graupel eignen sich bestens zum Spielen.

.Man sollte beim Naturmaterial nicht von unstrukturiertem Material sprechen, wie
das in Veroffentlichungen zu diesem Thema haufig geschieht. Naturmaterial ist
nie unstrukturiert. Im Gegenteil: Die Strukturierungen sind spezifisch und lassen
durchaus Zuordnungen zu. Aber nicht der Mensch schafft hier Strukturen, son-
dern die Natur. Deshalb sind die Kinder im Wald freier in ihren Interpretationen
und weitaus weniger dem Druck durch bestimmte Erwartungshaltungen von
Erwachsenen ausgesetzt. Und das setzt kreative Krafte frei.” (Miklitz 2007, S. 41)
Trotz des umfangreichen Materialangebotes in Wald stellen wir den Kindern zu-
satzliche Lern- und Spielmaterialien zur Verfligung, die die Moglichkeit zu wichti-
gen Lernerfahrungen unterstiitzen. Blicher, Musikinstrumente, Lupen, Werkzeug
und Materialien zum Werken, Malen und Modellieren werden bereitgestellt. Sche-
ren, Stifte, Papier, biologisch abbaubare Farben, Malunterlagen und Ton, sowie
Wasser gehoren zu unserer Ausstattung. Auch Seile und ein Ball sind vorhanden.
Bei der Anschaffung von Materialien achten wir auf nachhaltige Produkte, bzw.
hinterfragen immer genau, ob es tatsachlich notwendig ist, selbst herzustellen
oder gebraucht zu erhalten ist.
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Innere Differenzierung, offene Arbeit im Wald

Durch ein groBziigiges und abwechslungsreiches Naturgelande und unsere Per-
sonalsituation ist es uns maoglich die Kindergruppe aufzuteilen. Je nach Win-
schen, Themen und Interessen der Kinder bilden sich hierfir Kleingruppen.
Nachdem im Naturraum keine Tiren vorhanden sind, erhalten Kinder selbst bei
Gruppenteilungen immer wieder Eindriicke von den Spielen und Projektverlau-
fen der anderen Kinder und kénnen sich nach Riicksprache mit den Padagogen
neuen Themen anschlieBen.

Klare und flexible Tages- und Wochenstruktur

Unsere Tage in der Natur weisen eine klare Struktur auf mit immer wiederkehren-
den Ritualen. So gehort eine Kinderbesprechung zur festen Institution am Mon-
tagmorgen. Hier konnen die Kinder ihre Wiinsche und Themen in der Runde ein-
bringen. Gemeinsam planen wir die Woche.

Naturlich ist selbstverstandlich, dass z.B. das Wetter oder besondere BedUrfnisse
der Kinder unsere Strukturen auch einmal Gber den Haufen werfen kénnen. So
ist z. B. ein Morgenkreis schon mal ins Wasser gefallen, eine Kinderbesprechung
verschoben worden, weil der Weg in den Wald zu spannend war oder ein Ab-
schlusskreis ausfallen musste, weil die Werkarbeiten solange Spal3 machten. Was
vermutlich nie wirklich verschoben wird ist unsere Brotzeit.

Tagesablauf

7.30 - 8.00 Uhr Bringzeit fir die Waldkinder

In der Regel treffen sich Kinder, Eltern und Mitarbeitende an dem vereinbarten
Treffpunkt unterhalb der Lichtung und werden in Empfang genommen und be-
graBt.

Die Eltern haben die Moglichkeit, sich mit den Padagogen*innen kurz auszutau-
schen. Die Kinder haben schon die erste Gelegenheit, sich zu begrii3en, span-
nende Erlebnisse zu erzahlen und langsam anzukommen.

8.00 - 08.15 Uhr: BegriBung aller Waldkinder in einem Morgenritual.

Es ist uns wichtig, dass die Kinder die Gelegenheit haben, festzustellen, welche
Kinder anwesend sind und wer fehlt. Auch abwesende Kinder bleiben Bestand-
teil der Gruppe. So entsteht ein Gefihl der Gruppenzugehdrigkeit und die Kinder



erfahren Wertschatzung fir jedes einzelne Gruppenmitglied.

Danach werden die Eltern verabschiedet und die Gruppe macht sich auf den Weg
zu ihrem heutigen Naturplatz.

8.15-9.00 Uhr: Der Weg ist das Ziel

Ausgerustet mit Rucksécken und Bollerwagen macht sich die Gruppe in ihrem
eigenen Tempo auf den Weg - ganz nach dem Motto der Weg ist das Ziel. Dabei
werden die Kinder aktiv von den Padagogen begleitet. Es werden Fragen beant-
wortet, auf Veranderungen der Natur aufmerksam gemacht und den Entdeckun-
gen am Wegesrand Aufmerksamkeit geschenkt. Die Erkundungen bauen sich
schrittweise um das Areal der Barenloch-Hutte aus. Angestrebt wird mit zuneh-
mender Sicherheit und motorischer Kompetenz der Waldplatz des Kindergartens.
Es kann jedoch auch ein Ziel in der naheren Umgebung oder ein Etappenziel zum
Endpunkt des Tages ernannt werden.

Ab ca. 9.00 Uhr: gemeinsame Brotzeit als Orientierung im Tagesablauf

Am Tagesziel angekommen, waschen wir mit Wasser und Seife unsere Hande,
sprechen einen gemeinsamen Brotzeitspruch und essen unsere mitgebrachte
Brotzeit in Form von einem gemeinsamen Picknick. Die Wassersacke, bzw. Ther-
moskannen (2x 5 Liter) werden von den Pddagogen mitgefiihrt. Die Kinder brin-
gen ihre Brotzeit und Getranke wie Wasser oder Tee von zu Hause mit. Aufgrund
von Insekten wird im Sommer auf SiBes verzichtet. In der kalten Jahreszeit ziehen
wir uns fur die Brotzeit in die beheizte Schutzhutte zurlick. Bei extremerer Witte-
rung genieBBen wir die Brotzeit in der warmen Barenlochhdtte.

09.30 Uhr: Freispiel, Angebote und Projekte

Nach dem Frihstiick haben die Kinder wieder die Moglichkeit zum Freispiel. In
dieser Zeit suchen sich die Kinder ihren Interessen entsprechend Beschaftigun-
gen und kénnen sich darin nach ihren Méglichkeiten voll entfalten. Im Freispiel
wird die gesamte Bandbreite unserer pddagogischen Zielsetzung geférdert. Die
Kinder kdnnen den Spielort, die Spielpartner, den Spielinhalt und die Spieldauer
frei wahlen. In der Freispielphase werden Kinder dazu angeregt, Eigeninitiative
zu entwickeln und sich in der Selbststandigkeit zu Gben. Vieles, was das Kind fir
die-sen Lebensabschnitt braucht, lernt es durch das Spiel. Spielen ist gleichzu-
setzen mit Arbeiten. Es ist Experimentieren und sich mit dem Unbekannten, Neu-
en ver-traut machen. Je nach Jahreszeit konnen die Kinder Matschen, Hipfen,
Balancie-ren, Klettern, Bauen, Sagen, Hdmmern, Malen, Schéatze suchen, Natur-
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materialien sortieren, sich zu Rollenspielen zusammenfinden und vieles mehr.

Wahrend der Freispielzeit finden auch verschiedene differenzierte Angebote fir
Kleingruppen und die Gesamtgruppe statt, wie z.B. Musizieren, kreatives Gestal-
ten, Malen, Werken und Experimentieren. Die padagogische Arbeit findet situati-
onsorientiert statt. Themen, die Kinder langfristiger beschaftigen oder faszinieren
konnen Inhalt kleiner Projekte werden.

12.00 Uhr: Abschlusskreis und Rickweg zum Sammelplatz.

In einem Abschlusskreis lassen wir die taglichen Erlebnisse Revue passieren und
verabschieden uns mit einem Abschiedslied voneinander. Je nach Aufenthalts-
ort an diesem Tag geht die Gruppe anschlieBend zuriick zum Treffpunkt an der
Barenlochhtte.

12.45-13.00 Uhr: Abholen der ersten Kinder

Die Eltern werden gebeten, sich Zeit fur kurze Gesprache am Parkplatz einzu-
planen, um wichtige Ereignisse des Tages oder das Befinden des Kindes riick-
melden zu kénnen.

13.00 - 13.30 Uhr Zweite Brotzeit fir Langbucher

13.45 - 14.00 Uhr flexible Abholzeit, Aufenthalt am Geldnde des Treffpunktes.

Wir suchen den persénlichen Austausch und wir schulden die Information. Das ist
unsere Uberzeugung. Vor allem unsere Eltern haben ein Recht darauf, umfassend
informiert zu werden und Einblicke in unsere Arbeit und den Alltag ihres Kindes
zu erhalten. Wir sprechen gerne dariber!

Alle Informationen, die generell von Interesse sein kdnnten, Gbermitteln wir zen-
tral. Zudem schaffen wir auf digitalem Weg zahlreiche Einblicke in unsere tag-
liche Arbeit; sei es die aktuelle Dokumentation der Bildungsarbeit, transparente
Beschwerde- und Beteiligungsverfahren der Kinder, aktuelle Projektberichte und
vieles mehr.

So bleibt mehr Zeit fir das persénliche Gesprach Uber die wichtigen Dinge: die



Erlebnisse der Kinder, bewaltigte Herausforderungen, begeisterte Luftspriinge,
Erfolge und Rickschlage und all das, was wir aus ihnen lernen. Denn das ist es,
worlber es sich wirklich zu sprechen lohnt.
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UNSERE MOTIVATION:

Unsere Vision sind innovative, zukunftsorientierte Kinderbildungs- und Betreu-
ungseinrichtungen. Damit stellen wir uns der Verantwortung fir das gesunde,
frohliche Aufwachsen unserer Kinder im Hier und Jetzt und dem ethischen Auf-
trag, unsere Welt schonend zu behandeln und das globale Morgen gewissenhaft

mitzugestalten.

In einer Welt der endlichen Ressourcen fihlen wir uns der Nachhaltigkeit ver-
pflichtet. In allen Bereichen unserer Organisation achten wir daher auf bewusstes
Handeln und Wirtschaften. Zu jedem Nachhaltigkeitsziel der Agenda 2030 haben
wir Anknipfungspunkte erarbeitet, mit Hilfe derer wir in unserer Arbeit als Ge-

samtorganisation Nachhaltigkeit erreichen und sichern mochten.
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Daruber hinaus verknipfen unsere Pddagoginnen und Padagogen die Bildungs-
arbeit, also die vielen im Alltag bearbeiteten Fragen, Themen und Projekte, mit
den Nachhaltigkeitszielen. So entsteht nach und nach in jeder Einrichtung ein
eigener Nachhaltigkeitsbericht, der die individuellen Aktivitaten und Themen der
Einrichtung dokumentiert und zeigt, wie die globalen Ziele hier im Kleinen wirk-
sam werden. Bildung fiir nachhaltige Entwicklung hat einen zentralen Stellenwert
in unserem Bildungsverstandnis und -auftrag.

2.2 Wir machen Kinder stark fir die Zukunft

Bei uns fihlen sich Kinder sicher und wohl. Sie erfahren liebevolle Begleitung und
starten frohlich in ein Kita-Leben voller Entdeckungen und Abenteuer. Alle gro-
Ben und kleinen Besucher*innen unserer Einrichtungen machen die Erfahrung:

ich bin wer.

Ich kann was.

All das, was ein Mensch Uber sich weil3, erfahrt er zunachst von anderen. Was ein
Kind Uber sich denkt ist das, was ihm von seinem Umfeld gespiegelt wird. Wir

spiegeln unseren Kindern:

Du bist ein wichtiger, wertvoller Mensch. Was du sagst und denkst, wie du emp-
findest, welche Ideen du hast und wofiir du dich begeisterst, finde ich interessant
und wichtig. Ich verbringe gerne Zeit mit dir. Ich freue mich, dass es dich gibt und
dass du bei uns bist. Denn du bist etwas ganz Besonderes.



Fir uns ist selbstverstandlich:

Kinder sind als vollwertige Personen zu achten. Ihre Perspektive zahlt. Sie sind an
allen sie betreffenden Entscheidungen zu beteiligen und ihre Meinung ist ein-
zuholen. Jedes Kind ist mit seinen ganz personlichen Begabungen und Beson-
derheiten zu férdern und vor Gefahrdungslagen zu schitzen. Unsere wichtigste
Aufgabe ist es deshalb, als liebevolle Bezugspersonen fiir die uns anvertrauten
Kinder da zu sein. Das starkt sie nachhaltig in ihrem Selbstkonzept- die Grundla-
ge flr ein gesundes und frohliches Aufwachsen und Lernen. Denn dann erleben
die Kinder:

Ich kann was. Meine Meinung zé&hlt, ich kann Einfluss nehmen und Dinge verén-
dern. Ich habe Kraft in mir. Viel Energie und eine Menge toller Ideen sind da - des-
halb kann ich Situationen nach meinen Vorstellungen gestalten und auch schwie-
rigere Aufgaben und Momente gut bewéltigen. Wenn mir etwas nicht geféllt, kann
ich Dinge verdndern und bewegen. Und was ich alleine nicht schaffe, das schaffen
wir dann zusammen.

Der Erwerb dieser Gestaltungskompetenz ist eine der Schlisselaufgaben in der
Kindheit. Ohne sie ist gesellschaftliche Mitgestaltung, die Ubernahme von sozia-
ler und dkologischer Verantwortung und das Entwickeln zukunftsfahiger Konzep-
te nicht moglich. Dringender denn je brauchen wir Menschen, die diese Gestal-
tungskompetenz mitbringen und Zukunft verantwortungsvoll bauen.
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2.3 Wir férdern das gesunde Aufwachsen in und mit der Natur

Mit behutsamer Pflege, liebevoller Zuwendung und einem gesunden, anregen-
den Umfeld tragen wir aktiv dazu bei, dass Kinder gesund aufwachsen. Wir for-
dern die geistig- seelische und die korperliche Entwicklung unserer Kinder und
begleiten sie auf ihrem Weg, starke Persoénlichkeiten zu sein.

Wir sind der Uberzeugung, dass gesundes Aufwachsen am besten an der frischen
Luft gelingt. Und, dass das DrauBensein die Kompetenzen unserer Kinder in al-
len Bereichen potenziert. Denn die Natur bietet den vielfaltigsten, nachhaltigsten
und begegnungsreichsten Bildungsraum, den man sich nur vorstellen kann.

Die Natur ist eine von Vielfalt durchdrungene Lern- und Erlebniswelt, die Kinder
ganzheitlich anspricht: Wahrnehmung, Denken, Fihlen, ihre Fantasie aber auch
die Balance zwischen Bewegung und Ruhe, moralisches und asthetisches Be-
wusstsein - das alles wird aktiviert. Hier wird das Kind im héchsten MaBe angeregt
zu entdecken und zu forschen und seinen ganz individuellen Interessen nach-
zugehen. Lernen passiert dabei erlebnisorientiert und ist deshalb deutlich tiefer
verankert und breiter vernetzt, als rein kognitive Zugange das jemals erreichen
konnten.

Dieser unmittelbare Lebensbezug unserer Kinder zur Natur wird nicht nur ihre
Bildung, sondern auch ihren Umgang mit der Umwelt nachhaltig beeinflussen.
Wir sind Uberzeugt davon: wer das komplexe und zunehmend verletzliche Sys-
tem kennen- und lieben gelernt hat, wird bewusster mit Ressourcen, Natur und

Menschen umgehen und sich gerne fir dessen Schutz einsetzen.



2.4 Wir gehen mit dem technischen Fortschritt

Digitalisierung bestimmt zunehmend unseren Berufs-, Bildungs- und Familien-
alltag. Medien und Technik sind tiberall - auch in unseren Einrichtungen. Weil wir
Kinder auf die moderne Lebenswirklichkeit vorbereiten méchten, gehért Medi-
enpadagogik zwingend mit dazu. Unsere Kinder lernen Technologie, sowie alte
und neue Medien als Hilfsmittel richtig zu nutzen und wachsen in einen mindi-
gen, verantwortungsbewussten und kreativen Umgang damit hinein.

Die Méglichkeiten der Digitalisierung nutzen wir auBerdem, um unsere Kita- Or-
ganisation fiir Familien und Mitarbeiter einfacher, besser und effizienter zu ge-
stalten. Datenbanksysteme, vernetzte Applikationen und neueste Gerate sollen
uns dabei helfen, zeitliche Ressourcen fiir mehr padagogisch wertvolle Momen-
te mit Kindern freizustellen.







UNSERE VERPFLICHTUNGEN:

Die Umsetzung von Kinderrechten hat in unseren Einrichtungen héchste Priori-
tat. Wir versprechen, jedes Kind in unserer Einrichtung nach besten Kraften wir-
kungsvoll zu schiitzen, umfassend zu fordern und in allen es selbst betreffenden
Entscheidungen und Situationen angemessen zu beteiligen. Und wir schaffen die
Rahmenbedingungen und Strukturen daflr, dass es uns zuverlassig gelingt die-
sen Anspruch zu erfillen.

Unsere Einrichtungen sind deshalb fur alle Kinder da, unabhangig von ihrer Her-
kunft, der Finanzkraft der Eltern, ihren korperlichen und geistigen Fahigkeiten
oder anderen vermeintlichen Unterscheidungskriterien.
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Damit Kinder ihr Recht auf Bildung einlésen kdnnen, missen sie sich wohl und
sicher fihlen. Sie brauchen diese Sicherheit, um sich Gberhaupt auf Lernprozesse
einlassen zu kdnnen. An erster Stelle steht deshalb die feinfihlige und liebevolle
individualisierte Begleitung eines jeden Kindes.

Unser Anspruch ist es, dass jedes Kind sich zu jedem Zeitpunkt in unserer Kinder-
tageseinrichtung sicher und geborgen fihlt. Inmitten der allgemeinen Alltags-
strukturen der Kindertagesstatte steht deshalb die auf das einzelne Kind bezoge-
ne Interaktion immer im Vordergrund. Beziehung, Interaktion und Bildung muss
jeweils von der personlichen Situation des Kindes ausgehen. Es ist die ausdrick-
liche Aufgabe und Verantwortung unserer Pddagoginnen/Padagogen auf die in-
dividuellen Bedirfnisse und Interessen der anvertrauten Kinder einzugehen und
diesen im Einrichtungsalltag feinfiihlig und liebevoll zu begegnen.

Weil wir in Projektarbeit und in kleinen Settings mit unseren Kindern arbeiten,
konnen wir den Alltag jederzeit so gestalten, dass jedes Kind dabei sein kann.
Niemand wird wegen Einschrankungen oder (noch) nicht vorhandener Fahigkei-
ten ausgeschlossen.

Statt den Kindern die Verantwortung dafiir zu Gbertragen, dass sie sich in vorhan-
denen Strukturen zurechtfinden und mit der vorgefundenen Situation arrangieren
mussen, Ubernehmen unsere Fachkrafte die Verantwortung dafur, allen Kindern
im Einrichtungsalltag umfassende Teilhabemdglichkeiten zu garantieren.

Wir lieben die Projektarbeit mit den Kindern. Denn Projekte entstehen nicht nur
aus den Interessen der Kinder, sondern knlpfen gleichzeitig auch direkt an ihren
Kompetenzen an. Jeder und jede bringt sich im Rahmen seiner Moglichkeiten ein
- es gibt weder Mindestanforderungen noch eine Begrenzung im Schwierigkeits-
grad. So kénnen alle sich beteiligen, ohne dass Ausgrenzung geschieht oder sich
Uberforderung bzw. Langeweile einstellt.

Unsere Kindertageseinrichtungen verfiigen Uber eine umfangreiche und gute
Ausstattung. Manche Kinder brauchen jedoch aufgrund von kérperlichen Ein-
schrankungen zusétzliche Hilfsmittel. In diesem Fall erganzen wir unsere Ausstat-
tung passgenau und stellen so fir jedes Kind eine kindzentrierte und bedurfnis-
orientierte Pflege und Betreuung (gegebenenfalls durch zuséatzliches, besonders
geschultes oder ausgebildetes Personal, z.B. Kinderkrankenschwester) sicher.



Exkurs:

Friiher war es doch so: Die Kinder kamen in eine Einrichtung, jeder brachte sein
Packchen an Herausforderungen und Féhigkeiten mit. In der Gruppe bekamen die
Kinder dann mit ,wie der Hase lauft” und ihre wichtigste Aufgabe in den ersten Wo-
chen war es, sich in diesen Ablauf zu integrieren. Die Veerantwortung dafir, ,dazu-
zupassen’, lag eindeutig bei den Kindern. Wer ber das richtige Kompetenzprofil
verfligte, tat sich damit leicht und erntete Lob. Wer sich schwertat wurde getadelt
und geriet in den ,Férderfokus” der Padagoginnen und Pddagogen. ,Was kénnen
wir tun, um Leon zu helfen, damit er sich besser hier zurechtfinden kann?” war
die wohlmeinende, aber dennoch die Verantwortung fiir die Integration dem Kind
Uberlassende Fragestellung des Teams. Gelang die Integration, begliickwiinschte
man sich zu einem guten pddagogischen Handeln. Blieben die Symptome man-
gelnder Integration bestehen, stellte man schon bald die Frage: ,Ist dieses Kind fiir
die Gruppe noch tragbar?”

Wenn die Verantwortung fir Inklusion, also die Teilhabe von allen im gemeinsa-
men Alltag, bei den Padagog:innen liegt, lauft die Geschichte anders ab:

Die Kinder kommen in eine Einrichtung, jeder bringt sein Pdckchen an Herausfor-
derungen und Fahigkeiten mit. In der Gruppe erleben die Kinder, dass es allge-
meine Strukturen und Abléufe gibt. Sie machen aber auch die Erfahrung: Jemand
fragt danach, was ich brauche und wie es mir geht. Meine Perspektive entscheidet.
Ich kann Einfluss darauf nehmen den Kindergartenalltag so zu gestalten, dass er
auch fir mich passt.

Kinder sollen bei uns erleben: Ich bin wer - ich bin wichtig, werde gehdért, gehére
dazu. Und: Ich kann was - meine Perspektive ist von Belang, ich kann Dinge bewe-
gen, ich bin stark und handlungstféhig. Die Verantwortung dafir, dass Kinder sich
so erleben, liegt bei den begleitenden Pddagogen und Pddagoginnen.



Unsere Kinder sind groBartige Experten ihrer Lebenswelt. Sie kennen sich hervor-
ragend darin aus und haben differenzierte Ideen zur Gestaltung. Jedes Kind ver-
dient es an der Gestaltung seiner Lebenswelt aktiv mitzuwirken. Partizipation ist
deshalb bei uns kein Programm und auch keine Einzelsituation - sie ist Ausdruck
unserer ldentitat als Garant fir Kinderrechte und das Kernstiick unserer padago-
gischen Qualitatsentwicklung.

Unter dem Kapitel ,Unser Ansatz: Die Perspektive der Kinder einnehmen” stellen
wir vor, wie sich die Gestaltung des Kita-Alltags am Erleben unserer Kinder aus-
richtet und welche Methoden wir nutzen, damit ihre Perspektive stets der Dreh-
und Angelpunkt unserer padagogischen Qualitatsentwicklung ist. In einem eige-
nen ,Mach-mich-besser-Konzept” beschreiben wir, wie wir Beschwerderechte
von Kindern in unserem alltaglichen Tun verankern.

Partizipation ist einer der wichtigsten Wege zur politisch-demokratischen Bildung.
Zurecht wird sie bundesweit in allen Bildungsplénen eingefordert. Wir nehmen
diesen Auftrag sehr ernst. Selbst- und Mitbestimmung, Eigen- und Mitverantwor-
tung, kontroverse Debatten und konstruktive Konfliktldsungen sind wesentliche
Bausteine, damit Kinder Demokratie bereits in jungen Jahren erleben und schat-
zen lernen. Das alles gehort bei uns im Alltag ganz selbstverstandlich dazu.




3.4 Jedes Kind verdient Schutz und Fiirsorge (Schutzauftrag)

Kinder sind verletzlich. Sie bedirfen der Fiirsorge und des besonderen Schutzes.
In vielen Fallen sind sie darauf angewiesen, dass ihre Umgebung die Umsetzung
ihrer Rechte sicherstellt. Dazu verpflichten wir uns.

Kinderschutz bedeutet: Wir sind aktiv. Es reicht nicht aus, passiv darauf zu hoffen,
dass schon nichts passieren wird. Unsere Pflicht als verantwortliche Fachkréfte ist
es, konkret zu handeln und das Kinderrecht auf Schutz und Fiirsorge immer wie-
der neu in die Tat umzusetzen.

Das Kinderschutzkonzept hat den Anspruch, in jeder Kindertageseinrichtung
des Tragers ebendiesen besonderen Schutz sicherzustellen. Es beschreibt was
wir tun, um jeder Gefdhrdung von vornherein vorzubeugen und damit ein grofBt-
mogliches Mal3 an Schutz und Sicherheit fir die uns anvertrauten Kinder zu er-
langen. AnschlieBend benennt es verschiedene MaBnahmen, um Risiken und
Gefahrdungslagen fiir Kinder zu erkennen. Im dritten Teil erldutert es konkrete
Handlungsleitlinien und klar definierte Vorgehensweisen, um ein moglicherweise
drohendes oder ein tatsachlich bestehendes Ubel langfristig und verlasslich ab-

zuwenden.
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Eine gewissenhafte padagogische Haltung der Achtsamkeit und der sorgfalti-
ge Blick - sowohl auf die Umstande und Strukturen der Einrichtung, als auch auf
jedes Kind in seinem individuellen Sein und Erleben - ist die Voraussetzung fir
gelingenden Kinderschutz.

In ihrer Erklarung zum Kinderschutz bekraftigen unsere Padagoginnen und Pada-
gogen zu Beginn ihrer Tatigkeit in unserer Einrichtung, dass sie sich dem beson-
deren Schutz der anvertrauten Kinder verpflichten. Das umfasst nicht nur einen
achtsamen Umgang mit jedem Kind und die Gestaltung von kinderschutzférder-
lichen Strukturen und Abldufen in der Kindertagesstatte, sondern auch die Ver-
antwortung zur konstanten Selbstreflexion und tadellosem eigenen Verhalten.

o
0O O
60 © o




Kinder sind nicht nur ,Erwachsene in Vorbereitung”. Wer sie ausschlieBlich als

Zu- Bildende versteht und tberall danach trachtet, Wachstumspotenziale zu opti-
mieren, tut den Kindern unrecht.

Bei uns dirfen Kinder einfach Kind sein. Absichtslos spielen, sich ohne Ziel und
Plan in Tatigkeiten verlieren, den Moment erleben, ganz im Hier und Jetzt versin-
ken. Fir diese wichtigen und groBBen Privilegien der Kindheit schaffen wir unseren
Kindern weite Freirdume. Das Freispiel hat deshalb einen hohen Stellenwert in
unseren Kindertagesstatten. AuBerdem 6ffnen wir unsere Einrichtungen im Inne-
ren - aus ihren Bezugsgruppen heraus und im Rahmen des allgemeinen Tages-
ablaufs entscheiden die Kinder selbst darliber, was sie wann, wo und mit wem
gemeinsam tun mochten.

Wenn all das gelungen ist - dass Kinder frei und selbstvergessen spielen, sich
durch den Tag treiben lassen, selbstmotiviert neue Herausforderungen suchen
und dabei mit frohlichem Eifer ihr ganzes Kénnen in die Waagschale werfen -
birgt die erlebte Freiheit einen grofBen Schatz: Unsere Kinder erleben das Glick
im Flow zu sein. Flow-lernen bedeutet Aufgehen in seinen Tatigkeiten, mihelo-
sen Fortschritt und das Erleben schénster Momente. Ein nachhaltigerer und ef-
fektvollerer Lernprozess ist fir uns nicht vorstellbar. Und Kindheit ohne Kindsein
auch nicht.
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,Kinder haben ein Recht auf den
heutigen Tag. Er soll heiter sein,
kindlich, sorglos.”

(Janusz Korczak)



< UNSER ANSATZ:

Unser Ansatz: Die Perspektive der Kinder einnehmen

In unseren Kindertagesstatten arbeiten wir auf der Grundlage des Kinderpers-
pektivenansatzes. Wir schatzen ihn, weil er Kinderrechte mit hoher Verbindlich-
keit und groBer Methodenvielfalt in den Kita-Alltag transportiert.

Eine Kindertagesstétte, in dem der wichtigste (und zahlenm&Big gréBte!) Perso-
nenkreis nicht mitgestaltet, konnen wir uns nicht vorstellen. Die Perspektiven der
Kinder sind der Dreh- und Angelpunkt unseres Kita-Alltags. Wir kénnen und wol-

len nicht ohne.
4.1 Kinder sind Experten ihrer Lebenswelt

Wahrend lange Zeit vor allem die Perspektive hoch gebildeter Spezialisten zu
Rate gezogen wurde, um kindliche Lebenswelten zu gestalten, liefert die neuere
Forschung mehr und mehr Beweise dafir, dass die Kinder selbst hervorragende

Experten und Expertinnen ihrer Lebenswelt sind.
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Sie verfligen Uber reichlich Expertise und ein erstaunliches Einschatzungsvermo-
gen in Bezug auf ihre Lebenswelt, zu der die Kindertageseinrichtung heute un-
weigerlich gehort. Allerdings sind Kinder aufgrund ungleicher Machtverhéltnisse
schlichtweg davon abhangig, an Entscheidungsprozessen beteiligt zu werden. In
den letzten Jahrzehnten wurde die Beteiligung von Kindern zunehmend verbind-
lich in Bildungsplanen gefordert und in Konzeptionen verankert. Die ureigenste
Perspektive der Kinder blieb dennoch - vor allem in der Beurteilung der Qualitat

einer Einrichtung - weitestgehend auBBen vor.

Der Kinderperspektivenansatz ist deshalb ein Paradigmenwechsel: Wir wollen
nicht ausschlieBlich von auBen Betrachtungen darlber anstellen, was Kinder be-
notigen konnten und sie an dieser erwachsenen Idee von Kinderwelten dann
mehr oder weniger konsequent mitgestalten lassen. Stattdessen finden wir Wege,
wie Kinder selbst ihre Perspektive auf die Kindertagesstétte erforschen, zum Aus-
druck bringen und ihre Lebenswelt gleichsam mitkonzipieren und miterschaffen.
Unser Wissen daruber, was sich Kinder in ihrer Kita wiinschen und was sie dort
bendtigen, haben wir sorgféltig in die Planung unserer Kindertageseinrichtun-
gen eingebracht. Die in der Quaki-Studie von den Kindern benannten Qualitats-
dimensionen sind hier bereits bertcksichtigt. So finden die Kinder perfekte Aus-
gangsbedingungen fur individuelle Raumaneignung, spannende Abenteuer und

unzahlige erstaunliche Entdeckungen: die besten Voraussetzungen also fir eine

gesunde, frohliche und kindgerechte Entwicklung.




Unsere Padagog*innen sind in erster Linie liebevolle Bezugspersonen und fein-
fihlige Beziehungspartner*innen der uns anvertrauten Kinder. Weil sie jedes ein-
zelne Kind schatzen und sich fir seine Lebenswelt interessieren, wollen sie die
Perspektiven der Kinder erforschen. Das geschieht im aufrichtig interessierten
Dialog mit den Kindern. Sie méchten erfahren, was jedes Kind beschaftigt, was es
fasziniert, wo es sich Verdnderung wiinscht und woriliber es mehr erfahren méch-
te. Die Aufgabe des professionellen Alltagsgestalters ist fir uns also nicht zu 16-
sen von unserem Selbstverstandnis als Bildungs- und Beziehungspartner*innen.
Die Padagog*innen nehmen sich selbst dabei stark zurlick. Sie wissen: Es geht
hier nicht um mich. Das Spannungsfeld zwischen Abwarten und Impulse setzen
halten sie aus. Die Mitarbeitenden geben den Kindern bewusst Raum und Zeit,
um eigene Entdeckungen zu machen und fur die dabei aufgeworfenen Fragen
selbst Bildungsprozesse zu initiieren. Diese Bildungsprozesse begleiten sie fein-
fuhlig, zurtickhaltend und in einer groBen Offenheit fir den Prozessverlauf. Es
geht nicht darum bestimmte Ergebnisse zu erzielen, sondern auf einem Weg des

gemeinsamen Fragens miteinander die Welt zu verstehen und Neues zu lernen.

Sie sind Expert*innen dieses Dialogs und verfligen tGber einen gut gefiillten Werk-
zeugkoffer padagogischer Methoden, um die Perspektive der Kinder mit ihnen
gemeinsam zu erforschen. AuBBerdem verfliigen sie tUber fundiertes Handlungs-
wissen, um die Erkenntnisse dieser Forschung dann auf den Kita-Alltag zu tber-

tragen und gemeinsam Veranderung zu gestalten.

Die Rolle des padagogischen Fachpersonals verstehen wir deshalb als liebevolle
Wegbegleiter der Kinder und gleichzeitig hochst professionelle Alltagsgestalter
und -entwickler. Aus ihrer eigenen methodischen Forschung und Beobachtung
heraus sind sie in der Lage, die Bildung, Betreuung und individuelle Begleitung
ihrer Kinder immer neu zu reflektieren und weiterzuentwickeln. Inspiration und
Impulse dafiir schépfen sie aus dem Dialog auf Augenhdhe mit den verschiede-
nen Akteuren der Kindertagesstatte, allen voran den Kindern.

Als reflektierte Fachkrafte und verantwortliche Bezugspersonen stellen sie sich
immer wieder der kollegialen Beratung zu konkreten Situationen und Fragen. Sie
evaluieren ihre Arbeit unter anderem auf der Grundlage des Mach-mich-besser-
Konzepts. In Sonderthemen und bei komplexen Fragestellungen beziehen sie die
tragereigene Fachberatung und gegebenenfalls externe Fachsupervision und
Beratung hinzu.
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4.3 Eine gute Kita orientiert sich an den Bediirfnissen ihrer Kinder

In der QuaKi-Studie wurde sorgfaltig analysiert, welche Qualitéatskriterien Kinder

fur die Bewertung ihrer Kita heranziehen. Zwar mag nicht jeder Aspekt fir alle

Kinder gleich wichtig sein, aber die Auflistung trifft den Kern kindlicher Bedirf-
nisse und (berechtigter) Erwartungen sehr gut.

Kinder wollen sich als besondere und individuelle Menschen entfalten und
(Be-) Achtung fiir sich und ihr Kénnen erfahren. Sie wollen

sich in verschiedenen ,Sprachen” ausdriicken und Wirklichkeit hervor
bringen, damit sie gehort, gesehen, verstanden werden

sich mit dem Korper, Kérperpraktiken und Geschlechtsrollenidentitaten
beschaftigen

sich als individuelle Personlichkeit wertgeschatzt fiihlen und sichtbar sein
sich im eigenen Wissen und Kénnen erproben und in ,gefdhrlichen”
Situationen bestehen.




Kinder wollen in freier Bewegung sein, die Welt mit allen Sinnen erleben und

sich mit existenziellen Themen beschaftigen. Sie wollen

sich als Teil der Natur erleben, sie mit allen Sinnen erfahren und erkunden
sich mit existenziellen Themen beschéftigen
sich vielfaltige Orte und anregendes Zeug zum Spielen aussuchen

sich frei und raumgreifend bewegen

Kinder wollen Regeln und Grenzen in Frage stellen, von humorvollen Menschen
umgeben sein und Ausnahmen von der Regel erleben. Sie wollen

sich von humorvollen Menschen umgeben fiihlen und SpaBe machen
sich mit Normen und Regeln beschaftigen und das Uberschreiten von
tGrenzen austesten

Ausnahmen von der Regel erfahren



Kinder wiinschen sich die Kita als einen Ort, der mit dem umgebenden Sozial-
raum verbunden ist und an dem ihre Familien willkommen sind. Sie wollen

* sich als Mitglied einer Familie und anderer sozialer Gemeinschaften wahr-
genommen fihlen

* sich im umgebenden Sozialraum auskennen

Kinder wollen an geschiitzten Orten ungestort mit ihren Freundinnen und ihren
Freunden spielen und nicht geadrgert werden. Sie wollen

* sich durch Freundinnen und Freunde gestarkt und beschutzt fihlen
* sich zurtickziehen und an ,geheimen” Orten ungestort sein
* sich mit Freundinnen und Freunden Fantasiewelten ausdenken und eine ge-

meinsame Spielkultur entwickeln



Kinder wiinschen sich die Kita als einen Ort, an dem sie sich gut auskennen, mit-

gestalten, mitbestimmen und sich beschweren kénnen. Sie wollen

mit den eigenen Werken sichtbar sein

sich in der Kita auskennen

sich beteiligen, mitreden und (mit-)entscheiden

sich mit Beschwerden gehdért und berlcksichtigt fihlen

Kinder wollen sich in der Gemeinschaft und den Beziehungen zu den Fachkraf-
ten sicher, wertgeschéatzt und in ihren Rechten respektiert fiihlen. Sie wollen

¢ sich in der Beziehung zu den Fachkréften sicher, wertgeschétzt, ermutigt und
beschitzt fihlen

* sich in Bezug auf eigene Rechte und Entscheidungen respektiert fiihlen

* sich durch Regeln, Rituale und Gemeinschaft verbunden und gesichert fihlen
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Ob es gelingen wird, die Perspektiven der anvertrauten Kinder bestmaoglich zu
erschlieBen hdangt ganz wesentlich davon ab, mit welcher Grundeinstellung man
ans Werk geht. Wir pflegen eine aufmerksame, aber diskrete Haltung. Voller Inte-
resse und offen fragend begegnen wir unseren Kindern und suchen nach echtem
Dialog. Wir gehen zunachst einmal davon aus eigentlich nichts zu wissen und las-
sen uns in dieser Offenheit gern von den Kindern an die Hand nehmen, um ihre
Lebenswelt immer ein kleines Stickchen mehr zu verstehen.

Neben dieser Haltung sind es aber auch zwdlf zentrale Methoden, die im Alltag

Anwendung finden, um Kinderperspektiven sichtbar zu machen. Sie verankern
die partizipativen Prozesse verbindlich und sichern sie methodisch:

Teilnehmende Beobachtung

Kinder fotografieren ihre Kita
Videobasierte Beobachtung

Ein ganz verriickter, schéner Tag
Gruppendiskussion

Verbesserungsspaziergang
Kinder malen ihre Kita

Beschwerdemauer
Paar-Malinterview

Foto- und Videobasierte Kita-Fiihrung

Sozialraumerkundung



Die Ergebnisse aus dem methodischen Dialog werden dokumentarisch inter-
pretiert und anschlieBend so prasentiert, dass sie fiir Kinder, Eltern und Pada-
gog*innen zuganglich und verstandlich sind. Selbstgestaltete Collagen, Bil-
derbiicher, Plakate und Wandzeitungen, aber auch digitale oder theatralische
Darstellungen sind gut geeignet. Unsere Kinder gestalten die Prasentation; wo
erforderlich, mit Unterstiitzung der Pddagog*innen. Sie setzen sich wahrend der
Gestaltung bewusst mit ihren Perspektiven auseinander und kommen dariiber
mit anderen Kindern und Erwachsenen ins Gesprach.

Nun startet die gemeinsame Bearbeitung: Worum geht es uns - was wollen wir
miteinander erreichen - was braucht es und wie kénnten wir das zusammen
schaffen? Die Prozessschritte werden miteinander verhandelt und kindgerecht
dokumentiert. Zusammen schauen sich GroBBe und Kleine die Entwicklung im-
mer wieder an und iliberlegen, ob die Richtung stimmt und was als nachstes zu
tun ware.

So ist sichergestellt, dass das Ergebnis wirklich gemeinsam entwickelt wurde
und fiir alle passt. Das 6ffentliche Verfahren sichert eine hohe Verbindlichkeit
und Bewusstmachung des Qualitatsentwicklungsprozesses.




,Das Spiel ist der Weg der Kinder zur
Erkenntnis der Welt in der sie leben.”

(Maxim Gorki)



4+ UNSER BILDUNGSVERSTANDNIS

Lernen = Leben im Flow

Kinder bilden sich selbststandig. Selbst. Und: Sténdig. Beides ist schon seit ei-
niger Zeit bekannt und gilt als gut gesicherte Erkenntnis. Dennoch ist es fur Er-
wachsene oft schwer auszuhalten, dass das selbstgesteuerte Schaffen der Kinder
in einer anregenden Umgebung schon der Schlissel zur optimalen Bildung ist.

Aus der Bildungsforschung wissen wir, dass Lernen vor allem dann nachhaltig
ist, wenn es vernetzt und intrinsisch motiviert stattfindet. Flow-Lernen nennt man
den Zustand, in dem dies optimal gelingt. Kinder sind Meister des Flow-Erlebens.
Scheinbar mihelos vertiefen sie sich in ihr Tun, lassen abenteuerliche Kulissen
entstehen, entwickeln komplexe Szenarien mit vielschichtigen Handlungsstran-
gen und stellen sich herausfordernde Aufgaben. Sie erbringen dabei erstaunli-
che kérperliche, aber auch geistig-kognitive und soziale Leistungen.
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Wir begegnen unseren Kindern in dem vollen Vertrauen, dass sie Expert*innen
ihrer Lebenswelt und ihrer Selbstbildung sind. Denn sie sind es - sogar in zweier-
lei Hinsicht:

Inhaltlich:

Kinder lernen intuitiv das ,Richtige”. Sie setzen
sich aus eigener Motivation heraus mit den Din-
gen auseinander, die fur ihr Leben und GroBwer-

den wichtig sind und erschlieBen sich die Welt.

Methodisch:

Gleichzeitig verfigen Kinder Uber die beste
Methode, um nachhaltiges Flow- Lernen zu er-
reichen und umfassende Bildung zu gestalten:
das kindliche Spiel.

Kleine Kinder sind beim Spielen alles andere als faul. Die Bequemlichkeit, die sich
bei alteren Kindern und Erwachsenen bisweilen einstellen mag, ist den Kleinen
fremd. Statt es sich in ihrer Komfortzone gemtlich zu machen, suchen sie standig
nach neuen Herausforderungen fir Kérper, Geist und Seele und trainieren neu
erworbene Fahigkeiten und frisches Wissen mit beeindruckender Beharrlichkeit.

Die Kinder suchen nach Tatigkeiten und Aufgaben, die ihren Bedirfnissen gut
entsprechen und passgenau an ihren Entwicklungsstand anknipfen. Also nicht
so schwierig, als dass sie sich Uberfordern und deshalb frustrieren wiirden. Aber
auch nicht so banal, dass die Aufgabe zur Routine verkdme und Langeweile droht.
Bei ihrem Tun sind die Kinder von der Lust am Entdecken und der Freude am
Dazulernen angetrieben. Niemand muss sie zum Spielen motivieren, es braucht
keine Uberzeugung von auBen um sie in diese tiefe, ernste und gleichzeitig nur
allzu befligelnde Tatigkeit zu mandvrieren. Fir die Kinder ist es das natdirlichste
der Welt. Zu spielen ist schlichtweg ihre Art. Und so kommt es, dass aus dem ur-
springlichsten Lebensstil der Kinder die perfekten Voraussetzungen fiir Bildung
entstehen.



Unsere Aufgabe besteht darin, einen Ort zu schaffen, der vielfaltige Anreize bietet
und den Kindern aufmerksame Begleiter*innen zu sein, die sie in ihren Vorhaben

unterstltzen und schatzen.

Bildung fir nachhaltige Entwicklung ist das zentrale Anliegen unserer padagogi-
schen Arbeit:

Unsere Kinder sollen ihr eigenes Leben, die Gesellschaft und die Zukunft im Sin-
ne einer nachhaltigen Entwicklung mitgestalten konnen. In unserer Kita erleben
sie wie das geht und entwickeln wichtige Schlisselkompetenzen. Gemeinsam
erschlieBen wir uns Nachhaltigkeitswissen und erarbeiten mit den Kindern, wie
dieses Wissen unser Tun und Entscheiden beeinflusst. Wir méchten Kinder stark
machen, damit sie in komplexen Situationen handlungsféhig sind, sich beteiligen,

eigene Standpunkte entwickeln und umsetzen kénnen.

Nach und nach erschlieBen sich die Kinder so Gestaltungskompetenz. Damit mei-
nen wir alle Fahigkeiten, die notwendig sind, um eine Situation zu erfassen, zu
bewerten, geeignete (nachhaltige) Handlungsoptionen zu entwerfen und diese
umzusetzen. Auf diesem Weg begleiten wir die Kinder mit wertungsfreien Impuls-

fragen und einer prozessorientierten Haltung, die offen fiir ganz unterschiedliche

Ergebnisse bzw. Prozessausgange bleibt.
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In unserer Kindertagesstatte arbeiten wir konsequent nach den Bildungsempfeh-
lungen des jeweiligen Bundeslandes. Wir stellen sicher, dass jedes Kind in allen
Dimensionen frihkindlicher Bildung feinfliihlige Unterstitzung, passgenaue An-
regung und individuelle Begleitung erfahrt, und verpflichten uns zu einem ganz-
heitlichen Bildungsangebot.

Ganzheitliche Bildung bedeutet fir uns in jedem Thema alle Bildungsbereiche zu
beteiligen und die Dinge aus ganz unterschiedlichen Perspektiven zu betrachten.
Diese Herangehensweise entspricht unserer Lebensrealitat - auch im Alltag sind
zahlreiche Wissenschaftsdisziplinen, Sprache, Emotionalitat, Kunst, Kultur und
gesellschaftliche Normen stets eng ineinander verwoben. Genau wie unsere Le-
benswelt funktioniert auch das menschliche Gehirn nicht in Schubladen, sondern
als intelligentes Netzwerk mit unvorstellbaren Verbindungskapazitaten.
Zwar gibt es ,Zentren” fir bestimmte Themen und Aufgaben - Motorik, Sprache,
Moral, Logik, ... - jedoch funktionieren diese nie unabhangig voneinander.

tiIm Gegenteil.

Die fir bestimmte Bildungsbereiche zustandigen Hirnareale werden umso bes-
ser ausgebaut, je vielschichtiger und vernetzter die Lernumgebung ist. Intensives
Lernen findet dann statt, wenn multidimensional, also in verschiedenen Verknip-
fungen gelernt wird und maglichst alle Sinne angesprochen werden. So werden
die Hirnregionen nicht nur angeregt, sondern verknipfen sich zu effektiven Lern-
bahnen. Diese gut ausgebauten Daten-Autobahnen stehen dann langfristig zur
Verfligung, um das nachhaltig erlangte Wissen und Verhaltensrepertoire zuver-
lassig abzurufen. Die Bildungsarbeit einer Kindertagesstatte muss deshalb immer
ganzheitlich gedacht sein und aus den Interessen der Kinder heraus entstehen.
Sonst geht sie an ihnen vorbei. Gezielte Angebote zur Férderung eines vom Kon-
text isolierten Bildungsinhalts sucht man bei uns deshalb vergeblich. Wir férdern
gezielt, aber wir tun dies immer in einem gréf3eren Sinnzusammenhang und un-
ter Beteiligung unterschiedlichster Erfahrungsfelder. Die Anlasse dafir schopfen
wir aus den Interessen und Bedurfnissen unserer Kinder.



Ein Kind, das sich mit Wasser beschéftigt, hat so viele Méglichkeiten zu fragen:

Es kann sich zwischen zahllosen Verwendungen flr das Wasser entscheiden und
ganz unterschiedliche Wirkungen erzielen bzw. neue Méglichkeiten erschlieBBen.
Es kénnte (berlegen woraus Wasser besteht und ob man es herstellen kann. Es
kann sich sinnlich damit beschéftigen und es erspiiren, riechen oder schmecken.
Das Wasser kénnte Schall leiten, neben Ténen aber auch ganz andere Dinge trans-
portieren.

Das Wasser kénnte jemandem gehéren, einen Zweck erfiillen oder eben nicht zur
Verfligung stehen. Es kénnte helfen und Not lindern. Oder auch Schaden anrich-
ten, weil es zu viel, zu wild oder an der falschen Stelle ist. Uber den Einsatz und die
Verteilung dieser wichtigen Ressource kénnte man philosophieren und in ganz
konkreten Projekten in der Kita und drauBen lber solche Fragen mitentscheiden.

Man kénnte Aggregatszusténde erfahren und iber Wasserkraft nachdenken - man
kénnte komplizierte wissenschatftliche Erklarungen héren, hinterfragen, verstehen,
in den eigenen Worten wiedergeben. Neue Vokabeln dabei lernen und es liben
Handlungsabldufe in Worte zu fassen und versténdlich zu beschreiben. Selbst gro-
Be Reden schwingen und sich die abenteuerlichsten Erkldrungen ausdenken.

Man kénnte Spal3 haben mit dem Wasser, eine Menge Spal3. Im Regen spielen,
eine Gartendusche bauen, wild um sich spritzen, leuchtende Bilder malen. Musik
Uber das Wasser héren, den Schwan zum Beispiel oder die Fische aus dem Karne-
val der Tiere, Bilder dabei entstehen lassen und vor sich hintrdumen.

Man kénnte Schneeflocken fotografieren, chemische Stoffe mit Wasser explodie-
ren lassen, Gemdise anziehen, die Hinde waschen, Leben unter Wasser filmen, ei-
nen Kanal im Sandkasten bauen, mit Wasserfarben malen, das Kldrwerk besuchen
eine Vogeltrénke installieren, Versuchsreihen dokumentieren, Wasserstop-Funk-
tionen in den Kita-Waschbecken fordern, Leitungswasser trinken, Millsammeln
am ndchsten Bachlauf, Schlittschuhfahren, Nudeln kochen, eine Brennstoffzelle
betreiben. Alles geht - jeder Bildungsbereich. Dabei ist der Ausgangspunkt doch
so schlicht.



Unseren Bildungsauftrag verstehen wir im Auftrag des Bayerischen Bildungs-und
Erziehungsplans (BayBEP) in der Kompetenzstarkung der Kinder im Rahmen der
Bildungs-und Erziehungsbereiche.

Dabei steht fur uns ein vernetztes Lernen in Alltagssituationen und Projekten im
Fokus.

Kinder werden bei uns an allen Aufgaben, die sich aus dem Zusammenleben in
der Gruppe und der Entwicklung der Einrichtung ergeben, beteiligt. Dabei kann
es von der Zubereitung von Speisen fir ein anstehendes Fest bis hin zu Holzarbei-
ten fir den bevorstehenden Winter gehen. Alle Arbeiten, die in der Einrichtung
anfallen, werden bestenfalls nicht ausgelagert, sondern daraufhin geprift, ob
und durch welche Unterstitzung sie als Teil des Bildungsgeschehens integriert
werden kdnnen. Echtes Arbeiten und die Erfahrung unterstitzen und helfen zu
kénnen vermittelt Kindern das Gefiihl ernst genommen zu werden und ein wich-
tiger Teil der Gruppe zu sein. (vgl. Wolfram 2018)

Fir ein gemeinsame Vorhaben kénnen Zustandigkeiten oder gar kleine ,Haus-
aufgaben” erteilt werden. So kdnnen zum Beispiel die Zutaten fir ein bestimmtes
Gericht von zu Hause mitgebracht werden. Nur wenn alle an ihren Auftrag den-
ken, kann die Kochaktion in die Tat umgesetzt werden. (vgl. Wolfram 2018)
“Bildungsprozesse, die von Kindern und Erwachsenen partnerschaftlich und ge-
meinsam gestaltet werden, steigern den Lerngewinn der Kinder auf beeindru-
ckende Weise. Kinder bringen Ideenreichtum und Perspektivenvielfalt ein, wenn
sie bei Planungs- und Entscheidungsprozessen unterstitzt werden. Lernangebo-
te, die den Interessen und Bedirfnissen der Kinder entsprechen, sind wirkungs-
voll und nachhaltig, denn als Co-Produzenten sind die Kinder ernsthaft bei der
Sache.” (BayBEP 2012, S. 390)

Angebote stehen immer im Zusammenhang mit:

einer spontanen oder langer beobachteten Situation
Bedurfnissen oder Themen der Gruppe,
der Jahreszeit, Arbeiten und Festen im Jahreskreis

Winschen und Anliegen der Kinder, in manchen Fallen auch der Eltern



Manchmal sind Kinder von bestimmten Themen so tief berthrt oder in ihrer Ent-
deckerlust geweckt, dass es uns ein Leichtes ist die Faden mitihnen aufzunehmen
und weiter zu spinnen. Vielseitige Projekte haben sich so schon in unserer Einrich-
tung ergeben: ein Baumhausbau, ein Stromprojekt, sogar einen Bundeskanzler-

wahl bzw. Kinderkanzlerwahl wurde nachkonstruiert.

In Projekten bilden wir eine lernende Gemeinschaft von Kindern und Erwach-
senen. Im Mittelpunkt steht die intensive, bereichstiibergreifende Auseinander-
setzung mit einem Thema und dessen Einbettung in groBere Zusammenhange.
Gemeinsam wird das Thema vielseitig und arbeitsteilig untersucht und erforscht;
die dabei auftretenden Frage- und Problemstellungen werden identifiziert und
gemeinsam kreative Losungswege gesucht und entwickelt, was sich Uber einen

langeren Zeitraum erstreckt.

Vernetzte Umsetzung der Bildungs-und Erziehungsbereiche

Inhaltliche Schwerpunkte, die durch den Ansatz der Bildung fir nachhaltige Ent-

wicklung (BNE) bei uns verankert sind, werden durch weitere Bildungs- und Er-

ziehungsziele, die mit dem BayBEP konform gehen, erganzt.
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Werteorientierung und Religiositat

Durch den téglichen Aufenthalt im Freien entsteht bei den Kindern eine tiefe Ver-
bundenheit mit der Natur. Dies macht es ihnen moglich, die Grundhaltungen des
Staunens, Dankens und Bittens auf naturlichste Weise zu erfahren. So sehnen sie
zum Beispiel im Herbst den ersten Schnee herbei, freuen sich Uber die Rinnsale,
die sich bei starkem Regen bilden, oder staunen Gber den ersten Zitronenfalter

im Frihling. Im Erleben der Vielfalt der Schopfung entsteht eine Wechselwirkung

zwischen Geflihlen der Geborgenheit, des Vertrauens und Trosts einerseits sowie
der Wertschatzung der Natur und des Lebens anderseits. Aus diesem Empfinden
heraus lernen die Kinder fir ihren weiteren Lebensweg, Verantwortung fir sich,
ihr Handeln und dessen Folgen zu Gbernehmen. Das Spiel im Wald ist gepragt
von Ricksicht und Verantwortung fur die Natur: ,Wir sind Gast im Wald.”

Auch den Prozess des Werdens, Vergehens und Erwachens erleben die Kinder
in der Natur immer wieder aufs Neue - wenn sie zum Beispiel die Frésche beim
Laichen beobachten oder im Frihling erleben, wie der Schnee schmilzt und nach
und nach alles zu neuem Leben erwacht. Uber Fragen der Sinngebung, die sich

aus solchen Situationen ergeben, kann man gut mit den Kindern philosophieren.

Jeden Tag meistern die Kinder im Wald neue Herausforderungen und finden fir
verschiedenste Probleme kreative Losungen. Sie missen Misserfolge verkraften
und lernen wahrend des Spiels mit anderen Kindern ihre eigenen Starken und
Schwéachen kennen. Durch diese intensive Auseinandersetzung mit sich selbst
und dem eigenen Korper kann sich jedes Kind als individuelle Personlichkeit er-
leben und ein positives Selbstbild entwickeln. Diese positive Einstellung zu sich
selbstist eine grundlegende Voraussetzung fur die Entwicklung moralischer Wer-
te. Denn erst, wenn ich mich selbst achte, kann ich auch andere mit ihren Starken

und Schwachen akzeptieren bzw. tolerieren.

Uns ist besonders wichtig, dass die Kinder einander helfen, aufeinander Acht ge-
ben und aufeinander warten konnen. Nur so kann der Alltag im Wald gemeinsam
bewaltigt werden. Von Anfang an erleben die Kinder dieses System und begin-
nen sehr schnell, diese grundlegenden Handlungsweisen zu Gbernehmen. Sie
entwickeln im Laufe der Zeit viele soziale Kompetenzen, wie Mitgefihl, Hilfsbe-
reitschaft, Einfihlungsvermdgen etc. In der spielzeugfreien Umgebung erkennen
die Kinder, was im Leben wirklich wichtig ist und zu ihrer Zufriedenheit beitragt.
So wird auch dem Konsumdenken, das in unserer Gesellschaft immer mehr an

Bedeutung gewinnt, entgegengewirkt. (Wolfram, 2018)



Feste im Jahreskreislauf, ein offener Umgang mit verschiedenen Religionen und
anderen Kulturen bieten dem Kind die Mdglichkeit Weltoffenheit, Toleranz und
Wertschatzung einzuliben. Feste orientieren sich in unserem Waldkindergarten
am Jahreskreislauf und der Natur. Kirchliche Jahresfeiern unseres Kulturkreises
werden aufgegriffen und in sinnweisenden Angeboten gefeiert. Jahreskreisfeste
werden teilweise mit den Eltern gefeiert.

Emotionalitat, soziale Beziehungen und Konflikte

Kinder, die einen Waldkindergarten besucht haben, zeichnen sich in aller Re-
gel durch ein hohes Mal3 an sozialer Kompetenz aus. Lehrkréfte beurteilen sie in
diesem Bereich deutlich weiterentwickelt als Kinder aus anderen Einrichtungen.
Auffallend dabei ist, dass sich ehemalige Waldkinder besser an Regeln halten
kénnen, sich hilfsbereiter und engagierter zeigen und konfliktfadhiger sind. Sie

konnen ihren eigenen Standpunkt vertreten und verhalten sich weniger aggressiv
(vgl. Hafner 2002).

Die Voraussetzungen im Naturraum unterstitzen das Bestreben, Kinder in ihren
sozialen Kompetenzen zu stérken. Der Aufenthalt in der Natur ist stets von einem
wertschatzenden Umgang mit ihr gepragt. Das Gefuhl, ,Gast zu sein” und sich
entsprechend ricksichtsvoll und verantwortungsbewusst zu verhalten, erleben
die Kinder tagtaglich.

Eine besondere Bedeutung kommt dem Verstandnis und der Einhaltung von Re-
geln beim Aufenthalt im Wald zu. Nicht auBer Sichtweite zu gehen wird fir die
Kinder eine nachvollziehbare Notwendigkeit. Auch die Akzeptanz der padago-
gischen Fachkraft als Fihrungsautoritat ist selbstverstandlich und unabdingbar.
Wenn ein neuer Weg begangen oder auf bestimmte Gefahren hingewiesen wird,
achten alle Kinder auf die Einhaltung aufgestellter Regeln und Rituale. Kinder im
Naturraum sind auf die Hilfe von anderen bei ihren Spielen und Betatigungen
angewiesen. Aufeinander zu warten, Ricksicht auf Kleinere zu nehmen und zu
kooperieren, wenn etwa ein Baumstumpf transportiert werden soll, gehdrt zum
selbstverstandlichen Alltag von Waldkindern.

Wahrend des Freispiels in der Natur entwickeln sich immer wieder neue Ideen
und Herausforderungen, fiir die es notwendig wird, zusammen zu helfen, um ein
gemeinsames Ziel zu erreichen.
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So erhalt zum Beispiel beim Feuermachen jedes Kind eine wichtige Aufgabe,
der Bau einer Asthitte erfordert enge Zusammenarbeit. Einige Kinder besorgen
das Material, andere schmieden Pléne fiir den Bau oder statten das Lager aus.
Die Kinder Uber sich dabei als Architekten, Handwerker und Waldarbeiter. Jeder
bringt sich mit seinen Ideen und Fahigkeiten ein. Dabei erleben alle, welche Vor-

teile es bringt, zusammenzuarbeiten.

Ein starkes Zugehorigkeitsgeflhl zur Gruppe ist selbst bei den Eltern zu spuren.
Sie flhlen sich durch die groBe Offenheit und zahlreiche Mitwirkungsmaoglichkei-
ten in unserer Einrichtung verbunden. Dieses ,Wohlfihlen” Gbertragt sich auch
auf die Kinder, schafft Vertrauen und Sicherheit.

Der partizipative Ansatz in der Bildungsgestaltung im Naturraum starkt demokra-
tische Handlungskompetenzen. In Abstimmungsprozessen einigen sich die Kin-
der am Morgen auf einen Platz, den sie am jeweiligen Tag aufsuchen méochten.
Auch allen weiteren Beschéaftigungen liegt eine hohe Kinderbeteiligung zugrun-
de. Die Kinder lernen so, sich fur ihre Belange und Vorhaben einzusetzen und
Verantwortung zu tragen. Nur wenn alle ihren Aufgaben nachkommen, kann das
gemeinsame Vorhaben gelingen.

In einer Kindergartengruppe treffen viele Wiinsche, Bedirfnisse und Gefiihle der
einzelnen Kinder zusammen. Immer wieder mussen Kinder - zu Gunsten ande-
rer - eigene Bedurfnisse zurlckstellen. Dies fallt ihnen oft noch schwer und 16st
Gefuhle wie Wut, Verzweiflung, Trauer, Zorn,... aus. Mit Unterstltzung, viel Ver-
standnis und dem Trost eines Erwachsenen oder anderer Kinder gelingt es ihnen
jedoch, diese zu bewaltigen. In solchen Situationen lernt das Kind seine Gefiihle
zu verstehen, zu duBern und mit ihnen umzugehen. In der Gemeinschaft erlebt
das Kind aber nicht nur negative sondern auch positive Gefiihle, wie Freude, Zu-
sammengehdrigkeit, usw. Das Wichtigste am Waldkindergarten ist es wohl, dass
die Kinder ihre Gefuhle fast uneingeschrankt zum Ausdruck bringen kénnen.



Gefiihle und Konflikte

Im Naturraum kénnen Kinder ihren Gefiihlen fast uneingeschrankt freien Lauf las-
sen. Im Wald stort es nur selten, wenn ein Kind vor Freude herumspringt und
jubelt oder tobt und schreit. Seine Aggressionen wird es im wilden Lauf los oder

reagiert sie an einem starken Baum ab.

Kinder im Naturraum lernen bereits im Freispiel, ihre Bedirfnisse und Vorstellun-
gen mit anderen auszuhandeln. Durch die zweckfreien Naturmaterialien ist es nie
von vornherein ersichtlich, was Inhalt und Ziel des jeweiligen Spiels ist. Die Kinder
mussen sich ihrem Spielpartner mitteilen und ein gemeinsames Verstandnis aus-
handeln. Gerade diese Fertigkeiten helfen in Konfliktsituationen. Anderen Kindern
zuzuhoren, sie zu verstehen und gemeinsam nach Lésungen zu suchen haben
die Kinder in Spielsituationen positiv kennengelernt und kénnen sie in Konflikten
schnell anwenden. Wir verstehen uns auch hier als Begleiter und Unterstitzer und
geben, wenn notwendig, Hilfestellung, um Lésungen zu finden und Kompromisse

zu schliefBen.

Bilderbicher kdnnen den Kindern mdgliche Lésungen und Verhaltensweisen auf-
zeigen, Rollenspiele kénnen gewonnene Erkenntnisse vertiefen und Gesprache

die Kinder unterstltzen.
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Toben und Raufen

In jeder Kindergruppe treten immer wieder Phasen auf, in denen vermehrt ge-
kédmpft, getobt und gerauft wird. Gerade fir Jungen ist Raufen eine Moglichkeit
zur Kontaktaufnahme. Rangeln und Toben machen natirlich auch vielen Madchen
SpaB. Uber ein Kriftemessen werden die Positionen in der Gruppe geklért. Dabei
wird provoziert und verteidigt und nicht selten auch die pddagogische Fachkraft
herausgefordert. Manchmal wird Gber das Raufen auch versucht, Aufmerksamkeit
zu erlangen.

Meistens machen sich die Eltern jedoch Sorgen, wenn sie erfahren, dass ihre Kin-
der haufig raufen. Gerade der Umgang mit Stécken im Wald wird in diesem Zu-
sammenhang diskutiert. Grundsatzlich sollten Raufen und der Umgang mit Sto-
cken nicht grundsétzlich verboten sein. Wichtig ist, dass hier Regeln aufgestellt
werden - nicht viele, dafur aber klare.

Die finf wichtigsten Regeln lauten:

Tu keinem weh

Bei ,Stopp!” ist stopp
Freiwilligkeit

Nur zu zweit ringen

Kein Einmischen von Zuschauern

Kinder mussen die Moglichkeit haben, sich auszuprobieren. Beim Toben und
Raufen lernen sie, sich abzugrenzen und selbst wahrzunehmen. Wer keine Vor-
stellung davon hat, wie weh ein Hieb tun kann, wird seine eigene Kraft nicht ein-

schatzen und entsprechend dosieren kénnen.

Ein Zulassen von wilden Spielen ermoglicht Kindern, ihre Geschicklichkeit zu
trainieren, Aggressionen zu steuern, Regeln zu verstehen und zu lernen, sich zu
kontrollieren, mit Siegen und Niederlagen umzugehen, strategisch zu handeln,
Konzentrationsfahigkeit auszubauen, Durchhaltevermdgen zu trainieren, Frustra-

tionstoleranz zu erweitern, mutig zu werden und eigene Grenzen einzuschatzen.

Der Naturraum bietet hierzu viel Freiflache und regt durch bestimmte Gelédnde-
strukturen dazu an, sich wild zu bewegen. Wir lassen dieses Spiel bewusst zu. Wir
mischen uns wenig ein, wenn Kinder einmal aneinandergeraten. Wildes Gerangel

macht Kindern in aller Regel Spal3. Wenn jedoch Aggressionen tUberhandneh-



men, Verletzungsgefahr besteht, Regeln nicht eingehalten werden oder jemand
weint, wird selbstverstéandlich eingegriffen.

Die Herausforderung fur Padagoginnen und Pddagogen liegt im Freigeléande da-
rin, die Gruppe und ihre Aktivitaten stets zu Uberblicken und vereinbarte Regeln
immer wieder ins Gedéchtnis zu rufen. Um wilde Aktivitdten in geordnete Bah-
nen zu lenken, kann eine Menge geeigneter Spiele zum Kréftemessen genutzt
werden. Im Rahmen eines angeleiteten Spiels kénnen dann auch vorsichtigere

Kinder dazu angeregt werden, sich auszuprobieren.

Sprache und Literacy

Die Entwicklung der Sprachkompetenz ist eine wesentliche Voraussetzung, um
mit der Umgebung in Kontakt zu kommen und erfolgreich am alltdglichen Mitei-
nander teilzuhaben. Durch die spielzeugfreie Umgebung im Naturraum sind die
Kinder wesentlich starker aufeinander angewiesen, was dazu beitrdgt, dass sie
die Fahigkeit, miteinander zu kommunizieren, stetig ausbauen. Schon auf dem
Weg in den Wald nutzen die Kinder die Gelegenheit, wichtige Neuigkeiten, Er-

lebnisse aus der Familie oder Vorhaben fir den Tag mitzuteilen. Dabei lasst sich

auch der Zusammenhang von Bewegung und Sprechfreude deutlich erkennen.
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Die Entdeckungen in der Natur regen die Kinder zum Nachfragen, Philosophieren
und Geschichtenerzahlen an. So erweitern sich der Wortschatz und die Fahigkeit,
sich differenziert auszudriicken, spielerisch im Alltag. Im sprachintensiven Rollen-
spiel setzen sie ihre Fahigkeiten dann gezielt ein, um mit anderen gemeinsam zu
agieren, ldeen auszutauschen, Verhandlungen zu fihren, Konflikte zu 16sen, Vor-
gehensweisen zu diskutieren und ihre Fantasiewelt ausfihrlich zu beschreiben.
Selbstverstandlich finden Lieder, Reime, Gedichte, Fingerspiele, alte Kinderspie-
le, Abzahlreime, Quatschsprache, Laut- und Sprachspiele, Erzahlungen, gespielte
Geschichten und andere sprachliche Angebote auch drauf3en in der Natur statt.
Besonders Marchen und Naturmythologien, die ja tber Jahrhunderte nur miind-
lich Uberliefert wurden, erhalten im Wald, an einem besonders marchenhaften
Platz erzahlt, ihre intensive Bedeutung.

Gerne spielen die Kinder Erzahlungen nach, sie sind entweder selbst die Darstel-
ler oder bauen sich aus Naturmaterialien die Kulisse und die Spielfiguren. Durch
mitgeflihrte Blicher und andere Materialien wird den Kindern ermdglicht, auch
mit Buchstaben, Schrift und der geschriebenen Sprache taglich in Kontakt zu
kommen. Wechselnde Bilderblcher, Lexika oder Sachbucher sind jederzeit ver-
flugbar oder werden gezielt eingesetzt, um zum Beispiel Pflanzen zu bestimmen.

Auch drauBen in der Natur ist es moglich, Schriftzeichen zu entdecken oder zu
hinterlassen. Wanderschilder oder Tierspuren kénnen mit den Kindern gelesen
werden. Ob mit Kreide auf einer Tafel, auf Bdumen oder Steinen, Buchstaben ge-
schrieben oder aus Schnee geformt, mit Seilen oder Stocken gelegt, um darauf zu
gehen, oder mit dem Koérper geformt werden - auf vielerlei Arten kann Schrift in
der Natur vermittelt werden. Um etwas aufzuzeichnen oder aufzuschreiben, ste-
hen den Kindern auch Papier und verschiedene Schreib- und Malutensilien zur
Verfligung. Projekte wie zum Beispiel ein Geschichtenbuch, ein Entdeckerbuch
oder eine Wetterdokumentation sind wichtige Schreibanlasse fur Kinder, die sich
aus ihrem Lebensumfeld ergeben.

Gerade der partizipative Erziehungsstil und demokratische Grundstrukturen in
der Gestaltung der Bildungsprozesse erfordern eine gute Gesprachskultur in
der Gruppe. Gesprachsregeln sowie Abstimmungsinstrumente und Modalitaten
werden von klein auf erlernt. Die Kinder tUben sich darin, vor einer Gruppe zu
sprechen, ihre Anliegen zu formulieren und fir ihre Belange einzutreten. Da die
Tagesgestaltung in der Natur wesentlich von den Ideen, Entdeckungen und Initi-
ierungen der Kinder abhangt, ist dem sprachlichen Ausdruck ein starkes Gewicht
beigemessen.



Da in unserem Waldkindergarten der Anteil an mehrsprachig aufwachsenden
Kindern gering ist liegt hier der Schwerpunkt eher im Entdecken von Andersspra-
chigkeit durch einfache Materialien, Lieder oder Erfahrungen aus dem Urlaub.
Auch der bewusste Wechsel zwischen Dialekt und Hochsprache, Lieder und Ge-
schichten in Mundart dienen dem genauen Hinhéren und beféhigen die Kinder,
selbst auch die Sprache zu variieren.

Unsere Beobachtungen zur Sprachentwicklung werden durch den Seldak
(Sprachentwicklung und Literacy bei deutschsprachig aufwachsenden Kindern)
Beobachtungsbogen, der durch das IFP herausgegeben wurde, gerade bei den
5-jahrigen genau dokumentiert.

Animistisches Denken - Marchen

Der Entwicklungspsychologe Jean Piaget stellte sich die zentrale Frage, wie wir
Menschen zu Wissen tber die Welt gelangen. Piagets Lehre ging davon aus, dass
das Kind seine Welt, sein Denken und Wissen selbst konstruiert. Seiner Meinung
nach verfigen Kinder im Alter zwischen zwei und sechs Jahren Uber ein soge-
nanntes animistisches Denken.

Das heif3t, Kinder kdnnten nicht zwischen belebt und unbelebt unterscheiden,
beseelen so Gegenstande oder Naturerscheinungen und schreiben ihnen ein
Eigenleben zu. Piagets Theorie wird heute kritisiert. Allerdings ist die Fantasiewelt
der Kleinkinder derart prasent und ausgepragt, dass ihnen auch dann, wenn sie
tatsachlich unterscheiden kénnen, ihre Fantasie immer wieder ,Streiche” spielt.
Unbelebtes und Belebtes gehen oftmals ineinander Gber.

Sich mit Kindern in diesem Denken zu verstandigen, mit ihnen in Fantasiewelten
zu begeben, erschliel3t oftmals neue Blickwinkel zu ihrer Erlebniswelt und gibt
Aufschluss tber ihr Erleben und den Entwicklungsstand. Die Natur regt durch
ihre vielfaltigen Erscheinungsformen, dem Spiel von Licht und Schatten, der Ei-
gentimlichkeit von Platzen etc. unsere Fantasie an.

Kinder lassen sich leicht zu Naturbeobachtungen motivieren, wenn man an ihre
Fantasie appelliert. Dabei konnen zum Beispiel Steine und Baume erzahlen und
die Aufmerksamkeit der Kinder in Bann ziehen. Das magische Denken ist eine
kindliche Art, sich Naturphdanomene zu erklaren, die naturwissenschaftlich noch
nicht gedeutet werden konnen[EKS5] .
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Digitale Medien

Digitale Medien bestimmen unseren Alltag und haben unser Leben verandert.
Der tagliche Gebrauch verschiedenster technischer Gerate bestimmt inzwischen
auch die Lebenswelt von Kindern. Eltern wahlen das Konzept Waldkindergarten
oft bewusst als Gegenpol zur technisierten Welt. Ein bloBes Fernhalten von me-
dialen Einflissen wird der kindlichen Entwicklung und den Anforderungen der
heutigen digitalisierten Gesellschaft jedoch nicht gerecht. Die Sensibilisierung fir
einen bewussten und verantwortungsvollen Umgang mit Medien - auch im fami-
ligren Bereich - spielt in der Zusammenarbeit mit Eltern eine wichtige Rolle.
Medienpadagogik ist in Waldkindergarten zwar kein ausgepragter Schwerpunkt,
auch weil bestimmte Medien im Naturraum nur eingeschrankt eingesetzt werden
kénnen. Da die Kinder jedoch in ihrer Lebenswelt tagtéglich vielféltige Medien-
erlebnisse haben und diesen unvoreingenommen begegnen, wird mit besonde-
rem Augenmerk auf das Erlebte mit den Kindern gearbeitet. Die wichtigste Auf-
gabe besteht darin, den Kindern Zeit und Raum zu geben, Medienerlebnisse in
Gesprachen zu verbalisieren und die Erfahrungen in Rollenspielen oder Projekten
zu verarbeiten.

Grundsatzlich ist der Waldkindergarten pradestiniert dafir, Erlebnisse mit allen
Sinnen zu ermoglichen und damit Grundlagen fir eine gesunde Entwicklung zu
schaffen. In unserer Einrichtung wird das Bewusstsein dafiir geweckt, wie stark un-
sere digitalisierte Gesellschaft bereits fortgeschritten ist. Und gerade hier liegt die
Chance, medienpadagogisch zu arbeiten. ,Es wird nicht gelingen, den Umgang
mit modernen Medien nachhaltig zu verandern, wenn eine medienpadagogische
Intervention nicht dazu fiihrt, die Einstellungen und Haltungen zu veréndern, die
das Mediennutzungsverhalten bestimmen. Um diese Einstellungen und Haltung
zu verandern, bedarf es neuer Erfahrungen im Umgang und bei der Nutzung mo-
derner Medien. Durch Aufklarung, Belehrungen, kluge Ratschlage etc. lasst sich
das leider nicht erreichen. Die Erfahrungen muss man von Anfang an im eigenen
Leben machen - am besten schon im Kindergarten” (Hither 2010, S. 220).

Nicht der reine Konsum der Medien, das Ablenken und Medien als Ersatz fur
soziale Kontakte dirfen im Vordergrund stehen. Medienkompetenz bedeutet,
einen kreativen, schaffenden Einsatz von Medien zu erlernen Waldkinder kommen
mit vielerlei Medien in Kontakt. Blicher sind in allen Einrichtungen vorhanden. Sie
dienen unter anderem dazu, Erlebtes zu vertiefen, Geflhle zu verarbeiten und
Sachwissen zu erwerben. Manchmal werden auch Smartphones oder Tablets ge-
nutzt, um zum Beispiel Pflanzen schneller zu bestimmen, projektbezogen Themen

zu recherchieren oder Liedtexte Uberall parat zu haben.



Gerade in der Dokumentation der Bildungsarbeit bewahren sich digitale Metho-

den. Wir fotografieren gerne und oft. Die spontanen, tiefgreifenden Erlebnisse im
Wald lassen sich Uber Bilder am besten an Eltern vermitteln. Aber auch digitale,
bebilderte Elternbriefe werden immer mehr umgesetzt. Bei den Fotos, die in der
Einrichtung gemacht werden, lassen sich Kinder nicht nur spielerisch, sondern
auch ganz bewusst einbinden: Welche Momente sind es wert, fotografisch festge-
halten zu werden? Was ist dem Kind wichtig? Welchen Blick, welche Perspektive
haben Kinder auf ihre Lebenswelt? Dokumentationen, an denen Kinder als aktive
Gestalter beteiligt werden, sind nicht nur lebendiger in ihren Aussagen, sondern
zugleich ausgezeichnete Erfahrungsraume, um Medien als unterstitzende Instru-
mente kennenzulernen. ,Digitale Post” bereichert den Dialog in der Familie Gber
die Erlebnis- und Erfahrungswelt des Kindes in der Kita. Um Bildungsprozesse
transparent zu machen gestalten die Waldkinder gemeinsam mit ihren Erziehern
einen digitalen Wochenruckblick einer Zeitung, ,die Buschtrommel”. Hierzu ler-
nen sie den Umgang mit dem Fotoapparat und dem Diktiergerat. Ebenso kénnen
die Kinder mit diesen Geraten frei experimentieren, indem sie beispielsweise die
Gerausche in der Natur oder ihre eigene Stimme aufzeichnen und spater das Er-
gebnis anhoren.

Im Naturraum kdnnen oftmals kreative Werke nicht mit nach Hause genommen
werden, weil das Baumaterial nicht transportabel ist oder zum Beispiel Landart
Projekte an Ort und Stelle bleiben. Hier lohnt sich ein Foto zur Erinnerung an
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die Leistung und Freude der Kinder. Auch Tiere, die entdeckt werden, konnen
auf diese Weise mit nach Hause gebracht werden. Kinder experimentieren gerne
mit der Kamera. Auch Film- oder Tonaufnahmen regen zu neuen Rollenspielen
und einem kreativen Umgang mit Medien an. Gerdusche in der Natur aufnehmen
und zu erraten, Vogelstimmen aufzunehmen, um sie spater bestimmen (lassen)
zu kénnen sind Ideen, um Kindern eine kompetente Nutzung von Medien nahe-
zubringen.

Die Naturmaterialien laden Kinder oftmals dazu ein, ihr Wissen und ihre Erfah-
rungen mithilfe verschiedenster Medien in kreativer Weise zu verarbeiten. Nach-
gebaute Telefone oder Computer aus Fundstiicken der Natur werden intensiv
ins Spiel eingebracht. Ihre Funktionsweise wird nicht selten dabei erklart oder in
fantasievollen Experimenten weiterentwickelt. Wir kdnnen an diesen Ideen, die
im freien Spiel entstehen, anknipfen. So entstehen technische Projekte oder phi-
losophische Gesprache mit Kindern: Was wére, wenn wir wirklich alles fernsteu-
ern konnten? Gelingt es tatsachlich, durch Kaugummikauen Strom zu erzeugen?
Spannende Fragen, die sich lohnen, beantwortet zu werden.

Auch die Kommunikation der Eltern untereinander hat sich in den Einrichtungen
verandert. Gerade bei wetterbedingten Absprachen, wenn z.B. der Schutzraum
der Einrichtung aufgesucht werden muss, sind die neuen Kommunikationsmedien
zeitsparende Instrumente. Der Datenschutz muss natirlich gewahrt werden.

Mathematik, Informatik, Naturwissenschaften und Technik (MINT)

Im Naturraum haben die Kinder viele Moglichkeiten und Zeit, sich zu bewegen
und dabei ihren Kérper und ihre Umgebung kennenzulernen. So gelingt es ih-
nen, ihr Kérperschema zu erfassen, was wiederum der rdumlichen Orientierung
dient. Mit diesen Erkenntnissen ausgestattet, finden sich die Kinder zunehmend
besser ihn ihrem Waldgebiet zurecht. Sie fangen an, Platze bestimmten Richtun-
gen zuzuordnen. Durch die intensive Auseinandersetzung mit sich selbst und den
sie umgebenden Materialien lernen sie, spielerisch Dinge zu vergleichen, zu klas-
sifizieren und zu ordnen. Sie erleben, dass ein Stein rund oder eckig, schwer oder
leicht, flach oder dick sein kann.

Wahrend des Freispiels Uben sich die Kinder als Architekten, Baumeister und
Kinstler und sammeln dabei Erfahrungen mit ein- und mehrdimensionaler Geo-
metrie. Sie haben genaue Vorstellungen darlber, wie ihre Bauten, Figuren, Mus-



ter oder sonstige Gegenstande aussehen sollen, und suchen sich das in Léange,
Starke und Form passende Material. Im Laufe der Zeit verfeinert sich dabei ihr
visuelles und raumliches Vorstellungsvermdgen, sie beginnen Details zu bauen.
Durch die Padagog*innen kénnen die vorhandenen Ressourcen mit zusatzlichen
Materialien erganzt werden. So werden zum Beispiel Zahlenbilder, Biicher, For-
men und Kérper mitgebracht und unterschiedlichste Spiele dazu angeboten. Die
Kinder kénnen frei mit den Materialien experimentieren, Zuordnungsspiele ma-
chen, einfache Rechenoperationen vollziehen und erwerben so ein erstes Ver-
standnis fur funktionale Prinzipien.

Erste Erfahrungen mit Zeit, Monatsnamen und Wochentagen kénnen die Kinder
zum einen durch einen strukturierten Tages- und Wochenablauf sammeln, zum
anderen mithilfe von bestimmten Rituale. Jeden Tag werden im Morgenkreis zum
Beispiel das Datum und der jeweilige Wochentag besprochen, zudem werden
taglich die Kinder gezahlt, um zu sehen, wie viele fehlen. Dies ermdglicht den jun-
geren Kindern, ungezwungen ihre Kenntnisse im Bereich der Zéhlkompetenz zu
erweitern. Des Weiteren werden gezielte Angebote im mathematischen Bereich
passend zu den jeweiligen Themen angeboten. Die bei diesen Aktivitaten ge-
wonnen Kenntnisse werden wahrend der Freispielzeit dann mit einzelnen Kindern
oder einer Kleingruppe in unterschiedlichsten Situationen verfeinert. So kénnen
zum Beispiel die von einem Kind gesammelten Steine gezahlt, in einzelne Teil-
mengen aufgeteilt, nach GroBe sortiert werden. Viele dieser Situationen ergeben
sich aus dem freien Spiel der Kinder und muissen nicht eigens angeleitet werden.
Dem Forscherdrang der Kinder werden im Naturraum nur wenig Grenzen ge-
setzt, denn die Moglichkeiten zur Entfaltung sind immens und meist mit wenig
Aufwand und Vorbereitung durchzufiihren. Durch den téglichen Aufenthalt im
gleichen Waldgebiet kénnen die Kinder sehr genau die kurz- und léangerfristi-
gen Veranderungen in ihrer Umwelt beobachten, und die Wahrnehmung auch fir
kleine Details wird zunehmend gescharft.

Der Jahreskreislauf, Naturveranderungen und verschiedene Wetterphédnomene
werden von den Kindern intensiv erlebt und werfen zahlreiche Fragen auf. In Ge-
sprachen, durch Blcher, Mythologien und Experimente werden gemeinsam Ant-
worten gesucht, und so pragen sich die ersten Erkenntnisse dieser naturwissen-
schaftlichen Gegebenheiten stark ein. Der Kreislauf des Lebens wird besonders
intensiv wahrgenommen, wenn zum Beispiel ein Baum durch das Jahrimmer wie-
der besucht wird. Zuerst entdeckt man die Blite, dann die Frichte und Samen,
die zur Erde fallen und dort unter dem Schnee Uberwintern. Die Samen begin-
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nen im Frihjahr zu keimen, sodass der Boden pl6tzlich voller Samlinge ist, wovon
dann die meisten wieder sterben und nur die wenigsten zu kleinen Baumchen
heranwachsen.

Bei Beobachtungen der umgebenden Flora und Fauna erreichen die Kinder im
Laufe der Zeit ein fundiertes Wissen, das im tédglichen Umgang mit Bestimmungs-
blchern oder Spielen und Projekten weiter gefestigt wird. Besonders dem inten-
siven Kontakt mit den vier Elementen Feuer, Erde, Wasser und Luft, die gerade im
Kindergartenalter zum Experimentieren und Erforschen einladen, wird im Natur-
raum ausreichend Platz gegeben und so das ganzheitliche Erfahren geférdert. In
den verschiedenen Jahreszeiten erleben die Kinder unterschiedliche Aggregat-
zustande und die sich dadurch ergebenden Eigenschaften: vom festgefrorenen
Schnee, zu dem, der staubt wie Puderzucker; vom Pappschnee, der ideal zum
Bauen ist, zu Schmelzwasserbachen, die ausgetrocknete Bachbette tberfluten;
vom geschmolzenen Schnee, der drauBBen tUber Nacht zu Eis gefriert, zu Tauwas-
sertropfchen, die Spinnennetze sichtbar werden lassen, und Pfltzen, die jeden
Tag kleiner werden, weil die Sonne das Wasser daraus verdampft: Jeden Tag gibt
es unzahlige Anregungen und Naturwunder zu bestaunen.

Die Messung von Temperatur, Niederschlagsmenge, der Lange eines Stockes,
des Gewichts eines Steins und vieles mehr regen die Kinder meist selbst an und
machen sich an den Versuch. Die Krafte von Wind, Wasser und Sonne erleben
die Kinder hautnah, die Nutzung dieser zukunftstrachtigen Energieformen ist da-
durch leicht auszuprobieren und zu vermitteln.

Bei den vielen Bewegungsspielen entdecken die Kinder am eigenen Korper phy-
sikalische GesetzmaBigkeiten, beim Bauen und Konstruieren stoBen sie auf spie-
lerische Anwendung von Hebeln, Rad, Waage oder schiefen Ebenen. Mit geeig-
neten Werkzeugen wie Sagen, Himmer, Bohrer oder Schnitzmesser kénnen sich
die Kinder erproben und werden befahigt, einfache Spielgerate selbst herzustel-
len. Die Kinder werden im Umgang mit den Werkzeugen trainiert und erhalten
einen Werkzeugfihrerschein den sie jahrlich auffrischen und je nach Fahigkeiten
ausweiten.

So entstehen kleine Rindenboote, Autos, Flugzeuge und Hubschrauber mit Pro-
peller, Pfeifen, Holunderperlenschmuck, geschnitzte Figuren und vieles mehr.
Dabei lasst sich viel Uber die Funktionsweise dieser selbst hergestellten Dinge
lernen; oft muss lange getiftelt werden, bis sich ein Rad oder ein Propeller auch
dreht oder ein Musikinstrument einen Ton von sich gibt.



Musik, Asthetik, Kunst und Kultur

Die Natur ermdglicht Kindern, immer wieder unterschiedliche Gerdusche und
Klange wahrzunehmen. Das Rauschen und Rascheln von Blattern, Gezwitscher der
Végel oder das Hdmmern eines Spechtes wecken die Aufmerksamkeit und lassen
die Kinder innehalten: Was hore ich? Wer macht dieses Gerausch? Warum hort
sich der Herbst anders an als der Friihling? Diese und zahlreiche andere Erfah-
rungen schéarfen die Sinne der Kinder. Eine Vielzahl von Liedern bereichern die
Naturerfahrungen der Kinder. Wenn gesungen wird ,Der Herbst ist da” oder die
bekannte ,Vogelhochzeit” nachgespielt wird, verinnerlichen Waldkinder Gber das

Liedgut ihre hautnahen Erlebnisse.

In ihren freien Spielen probieren die Kinder sich auch klanglich aus. Sie untermau-
ern ihre Tatigkeiten mit Gerauschen, wenn sie etwa Motorsagen nachahmen oder
wilde Tiere spielen. Dabei sammeln sie unterschiedliche Erfahrungen mit Rhyth-
men, Lautstdarke und Kléngen. Sie lernen zwischen laut und leise, tief und hoch,

schnell und langsam zu unterscheiden.

Verschiedenste Naturmaterialien regen die Kinder dazu an, eigene Instrumente zu
erfinden. Dann werden Aste zu Flten, Baumrinden zu Geigen, und schon entsteht
ein hochst interessantes Waldkonzert. Auch das Nachbauen von Instrumenten aus
Naturmaterial gehért zu den beliebten Beschéftigungen von Waldkindern. Das
bendtigte Vorwissen erfahren die Kinder im Umgang mit mitgebrachten (Rhyth-
mus-)Instrumenten. Liederblcher oder der Einsatz von Hérmedien erganzen das
Angebot.

Musikalische Bildung wird auf unterschiedlichste Weise im Naturraum umgesetzt.
BegriBungs- und Abschiedslieder, ein einstimmendes Lied zur Brotzeit etc. ge-
horen im Waldkindergarten zu den taglichen Ritualen. Bei den jeweiligen Projekt-
themen oder jahreszeitlichen Begebenheiten werden gezielt Lieder, rhythmische
Sprachspiele oder Klanggeschichten eingebunden und nicht selten von der Kin-
dergruppe selbst erfunden. Der kreative Einsatz von Musik macht den Kindern
groBen SpalB und befligeltihre Fantasie. Auch das Zusammengehdarigkeitsgefihl
und die Identifikation mit der Gruppe kénnen durch speziell auf naturraumpada-
gogische Einrichtungen und deren Erfahrungshintergrund zugeschnittene Lieder
oder Musikstlicke gestarkt werden. Einmal in der Woche kommt zusatzlich eine
Musikpadagogin zu uns in den Wald die mit den Kindern musikalische und rhyth-
mische Angebote durchfihrt.
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Die Natur mit reichhaltigem Potenzial an Raum, Materialien, Formen, Farben, Ag-
gregatzustanden etc. bietet das ideale Umfeld, um eigene Gestaltungs- und Aus-
druckswege zu entdecken. Die Naturmaterialien besitzen groBen Aufforderungs-
charakter zu kreativem und fantasievollem Spiel, denn sie sind beliebig einsetzbar
und ihnen wohnt eine natiirliche Asthetik inne, die Kinder sehr anspricht. Eben
durch diese Asthetik bietet die Natur auch eine besondere Kulisse fiir Rollenspiel,
Theaterspiel, Nachspielen von Erzahlungen, besonders auch von Marchen, die ja
oft ebenfalls in der Natur spielen.

Die Fahigkeit der Kinder, die Schonheit der Natur zu erkennen, Formen zu entde-
cken, Farben zu unterscheiden, Gestalt in Gegenstande zu interpretieren, ist die
Grundlage fur ihr gestalterisches Tun. Im freien Spiel werden so aus Erdhigeln
Ritterburgen und Wohnungen, aus einem Stock eine Figur, aus Moos eine Bettde-
cke. Je differenzierter die Kinder wahrnehmen und erkennen, umso komplizier-
ter, materialreicher und aufwéndiger werden die Bauten aus Naturmaterialien. So
entstehen groBe Maschinen, Zwergenstadte, Hauser, Lager, Briicken, Biros mit
Computer - die Kinder sind somit jeden Tag aufs Neue Gestalter ihrer eigenen
Spielwelten.

Naturlich stellen so groBe Projekte oft Gemeinschaftsarbeiten dar, bei denen die
Kinder lernen, miteinander Ideen umzusetzen, gestalterische Kompromisse ein-
zugehen, vernlinftig mit den Ressourcen zu haushalten, die Grenzen des Materi-
als kennenzulernen und sich gegenseitig zu inspirieren. Ohne das Eingreifen der
Erwachsenen werden solche Bauwerke jedoch selten langer erhalten. Die Erbau-
er sind Umgestalter und ebenso oft Zerstorer ihrer eigenen Gebilde. Das kreati-
ve Tun steht im Vordergrund - vor dem eigentlichen Werk. Die Spielmaterialien
sind nicht zweckgebunden, daher vielféltig einsetzbar, je nachdem, ob gerade
ein Stall, ein Laden oder eine finstere Drachenhohle bendtigt wird.

Die Natur bietet unzdhlige Formen und eine Fille an Farbnuancen. Rinden-
strukturen kénnen mit Wachsmalkreiden auf Papier durchgepaust werden,
mit verschiedenen Blatterformen kann gedruckt werden, mit Steinen, Stocken,
Moos und Pflanzen lassen sich Legebilder gestalten. Auch das Herstellen von
natlrlichen Farben mit verschiedenen Erden und Tapetenkleister oder aus Frich-
ten und Blattern ist leicht moglich. AuBer Papier knnen damit auch Steine, Holz-
scheiben oder glatte Baumstamme bemalt werden.



Interessant ist die Kunstform ,Land Art”, die von dem Reiz der Naturmaterialien
und der Verganglichkeit lebt. Auch Skulpturen von Holzbildhauern regen die Kin
der an, da sie selbst mit diesem Material im Waldkindergarten sehr vertraut sind.
Besonders das dreidimensionale Arbeiten mit groBem Korpereinsatz wird von
manchen Kindern geschatzt, da sie sich dabei richtig ausarbeiten kénnen. Un-
gewodhnliche Gestaltungsmaterialien wie Schnee, Eis, selbst gefundener Ton etc.

bringen zusatzliche Erfahrungen.

Die Kinder spielen Geschichten nach, zu denen sie die Kulisse oder die Spielfigu-
ren selbst fertigen. Vom unbearbeiteten Fichtenzapfen als erste Figur, die spéater
Blatter angezogen und dann ein Gesicht bekommt, bis zum selbst geschnitzten

Zwerg, mit Pflanzenfarben bemalt, geht die kiinstlerische Entwicklung.

Gesundheit, Bewegung, Erndhrung, Entspannung und Sexualitat

Kindern eine gesunde Entwicklung zu ermdglichen ist oberstes Ziel aller an Bil-
dung und Erziehung beteiligten Akteure. Gesundheit ist mehr als nur das Freisein
von Krankheit. Nach der Definition der Weltgesundheitsorganisation (WHQO) ist
Gesundheit ein Zustand korperlichen, seelischen, geistigen und sozialen Wohl-

befindens. Gesundheit wird gesehen ,als ein positives Konzept, das die Bedeu-

tung sozialer und individueller Ressourcen fiir die Gesundheit ebenso betont, wie
die koérperlichen Fahigkeiten” (Ottawa-Charta 1986[EK1]). Demzufolge ist es Auf-
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gabe aller an der Bildung und Erziehung Beteiligten, die gesundheitsférdernden
Ressourcen zu erkennen, zu erhalten und zu starken. Gesundheitsbildung und
-forderung ist ein Prozess, der darauf abzielt, Kindern ,ein hoheres Mal3 an Selbst-
bestimmung Uber ihre Gesundheit zu ermoglichen und sie damit zur Starkung
ihrer Gesundheit zu befahigen” (ebd.).

Widerstandsfahigkeit (Resilienz) starken

Kinder in der Natur sind den unterschiedlichen Witterungsverhaltnissen ausge-
setzt. Sie erleben die Jahreszeiten hautnah, sptren Warme, Wind und Kalte, die
Jahreszeiten in ihren unterschiedlichen Qualitaten. Sie missen sich und ihren
Korper entsprechend auf die verschiedenen Gegebenheiten einstellen.

Dabei erfahren sie sehr schnell, dass sie im Schatten der Bdume angenehme Ab-
kiihlung im Sommer finden oder durch Bewegung der Kélte im Winter trotzen
konnen. Die Kinder passen sich den Umweltbedingungen an und agieren selbst-
tatig.

Wer einen langen, kalten Winter gut durchgehalten hat, sich um seine Bedurfnis-
se kimmern konnte, der ist stolz und gro3 geworden. Und er wird wissen, dass
er auch unangenehmere Zeiten aushalten und sich Herausforderungen mutig
stellen kann. Werden im Alltag oft Unannehmlichkeiten von Kindern ferngehalten
und werden sie in ihren Gestaltungsmaoglichkeiten und Bewegungsraumen ein-
geschrénkt, sind es jedoch gerade zumutbare Grenzerfahrungen - die Wetterver-
haltnisse oder die Herausforderung, auf Baume zu klettern -, die die Gesundheit
starken. Die Kinder lernen, ihre Krafte einzuschatzen und einzusetzen. Sie erleben
Erfolg, lernen aber auch, mit Misserfolgen, Frustration und Stress umzugehen und
konnen Belastungen besser standhalten.

Die Starkung der individuellen und sozialen Ressourcen eines Kindes und seines
positiven Selbstkonzepts ist Grundlage einer gelingenden, ganzheitlichen Ge-
sundheitsbildung. Dazu reicht es allein nicht aus, sich drauBen aufzuhalten und
zu glauben, damit alle notwendigen Voraussetzungen geschaffen zu haben. Im
Naturraum sind kleine wie groBBe Besucherinnen und Besucher Entdecker und
Pioniere.

Sie gestalten ihre Bildungslandschaft im gemeinsamen Erleben. Die Padagogin-
nen und Padagogen begleiten und initiieren Bildungs- und Entwicklungsprozes-
se der Kinder im Sinne eines Lernens mit Herz, Hand und Verstand. Dieses ganz-



heitliche Lernen kann stattfinden, wenn Entdecken und Forschen Freude machen
und die Neugierde der Kinder erhalten bleibt.

Doch was hat das direkt mit Gesundheit zu tun? Wir Menschen fiihlen uns gliicklich
und zufrieden, wenn wir aus eigenen Kréften etwas geschaffen haben, wenn wir
in unserem Tun Begeisterung spuren. Das Tatigsein als solches gibt uns Antrieb
und Bestatigung. Arbeiten und Lernen nicht als Belastung oder Einschrankung,
sondern als Gewinn fir unsere Lebensqualitat betrachten zu kénnen, schiitzt vor
Krankheit, Uberdruss und Burn-Out.

Im Waldkindergarten wird der natirliche Bewegungsdrang der Kinder ungehin-
dert ausgelebt. Jedes Kind kann sich seinem Entwicklungsstand entsprechend
die Schwierigkeit seines Bewegungsspieles wahlen, kann allein, durch Hilfe oder
Anregung der Erwachsenen vielféltigste Bewegungsmaglichkeiten kennen ler-
nen. Es hat dabei gentigend Zeit und Raum, sich und seinen Korper auszupro-
bieren und die Signale des eigenen Kérpers wahrzunehmen. Diese Erfahrungen
starken Kraft, Ausdauer, Beweglichkeit, Koordination, Raum-Lage-Verstandnis
und Gleichgewichtssinn. Uber das intensivere Kérperbewusstsein, unmittelba-
res Erleben, eigene Erfahrungen mit allen Sinnen, das Ausagieren von Gefiihlen,
Stressabbau durch Bewegung, entwickeln die Kinder groBes Selbstvertrauen und
Selbstwertgefuhl. Dies fihrt auch bei Kindern, die gemeinhin als schwierig gel-
ten, zu korperlich-seelischer Stabilitat und ist eine der besten Voraussetzungen,
spater in der Gesellschaft konstruktiv und kreativ zu sein.

Durch den taglichen Aufenthalt im Wald lernen die Kinder sehr schnell mogli-
che Gefahrenquellen zu erkennen und darauf zu reagieren. Das gemeinsame
Erarbeiten von Umgangsregeln flhrt zur Einsicht, dass bestimmte Handlungen
gesundheitliche Risiken bergen, und deshalb die Schutzregeln einzuhalten sind.
Die Sicherheitim Umgang mit dem eigenen Kérper beféhigt die Kinder, sich sehr
genau einschatzen zu konnen. Sie kennen die personlichen Grenzen beim Klet-
tern, Balancieren oder Rollen und bringen sich dadurch nicht unnétig in Gefahr.
Von unschatzbarem Wert ist auch das Erleben der Stille im Wald. Es fihrt zu Ruhe,
Konzentration und innerer Ausgeglichenheit, macht sensibel fir feinste Gerau-
sche und Vorgange sowohl in der Natur, als auch im eigenen Kérper. Aber auch
beim taglichen Spiel herrscht immer eine angenehme Lautstéarke, da mehr Raum
zur Verfligung steht und sich die Gerdusche im Wald einfach verlieren.
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Hygienische MaBnahmen, wie das griindliche Waschen der schmutzigen Hande

vor Mahlzeiten, werden auch im Wald umgesetzt. Ebenso wird der Umgang mit
Zecken, giftigen Pflanzen, Kalte oder bei Unféllen mit den Kindern besprochen.
Kleinere Erste-Hilfe-MaBnahmen bei Insektenstich, Schirfwunden oder Brenn-
nesseln konnen die Kinder selbst erlernen.

Der Waldkindergarten bieten die Grundlage fir eine adaquate, friih ansetzende
Pravention im Bereich des Sucht- und Aggressionsverhaltens: Jeder Hugel for-
dert zum Ersteigen und Herumturnen, Rollen oder Purzelbdaume schlagen auf; je-
der Baum zum Klettern oder Balancieren, jeder Graben zum Driberspringen. Die
Kinder werden mit ihrem Korper vertraut, lernen ihre Krafte einzuschatzen, mit
ihren Starken und Schwéchen umzugehen und die Wichtigkeit eines gesunden
Koérpers zu schatzen. Durch die reizarme Umgebung lernen die Kinder auch ein-
mal Langeweile auszuhalten, selbst aktiv zu werden, kreativer Gestalter und nicht
Konsument zu sein. Allmahliche Erfolgserlebnisse motivieren, selbstbewusster
den nachsten Schritt in der eigenen Entwicklung zu machen.

Kinder haben Rechte - universell verankert in der UN-Kinderrechtskonvention.
Sie haben insbesondere ein Recht auf die Wertschatzung ihrer individuellen Per-
sonlichkeit und das Recht auf bestmogliche Bildung von Anfang an. Sie haben ein
Recht auf Mitsprache und Mitgestaltung bei ihrer Bildung und allen weiteren, sie
betreffenden Entscheidungen.



Geschlechterneutrale Umgebung und positive Folgen

Die Raumstruktur und das Spielmaterial geben keine geschlechtstypische Nut-
zung vor. Dadurch féllt es Kindern im Naturraum leichter Zugange zu unterschied-
lichen Spielen und Bildungssituationen wahrzunehmen. Jungengruppen sind
meist geschlossener als Madchengruppen. Médchen interessieren sich haufiger
fur typische Jungenaktivitdten. Jungen haben diese Wahlfreiheit kaum. Durch ei-
nen hoheren Sozialisationsdruck laufen sie Gefahr von ihren Freunden gehanselt
zu werden, wenn sie an sogenannten Madchenspielen teilnehmen. Im Naturspiel
ist meistens nicht offensichtlich, was von den Kindern gespielt wird. Der Nutzung
ein und desselben Materials kann unterschiedlichen Verwendungen zugeschrie-
ben werden und schafft Offenheit fir beide Geschlechter. Auch die Naturrdume
unterliegen keiner klassischen Aufteilung wie Bauecke, Rollenspielzimmer, Bewe-
gungsraum. Geschlechterbevorzugte Aktivitdten gehen im Naturraum flieBend
ineinander Uber und wirken anregend und Horizont erweiternd auf Jungen und
Madchen.

Durch den flieBenden Ubergang von Aktionsraumen im Naturraum erhalten Kin-
der die Méglichkeit ihre typische Geschlechterrolle und die zugeschriebenen

Verhaltensweisen zu Uberschreiten.

Jungen als auch Madchen erweisen sich als widerstandsfahiger, wenn sie sich
eben gerade nicht geschlechtstypisch verhalten. (vgl. Brockling 2013) Ergebnisse
der berihmten Kauai-Studie nach Emmy Werner belegen, dass resiliente Mad-
chen auf ihre Selbstwirksamkeitsfahigkeit vertrauen, Leistungsorientierung zeigen,
statusbewusster und sozial unabhangiger sind, als eine Vergleichsgruppe. Sie wie-
sen also "Geschlechtsstereotypen auf, die sonst eher dem mannlichen Geschlecht
zugeschrieben werden” (Richter-Kornweitz 2011, S. 252). Resiliente Jungen dage-
gen zeigten eher untypische Merkmale wie hohe Firsorglichkeit und stark ausge-
pragte Emotionalitat und ein gutes Sozialverhalten. (vgl. Richter-Kornweitz 2011)
Zusammenfassend [3sst sich flr die pddagogische Praxis also ableiten, dass ein
Aufbrechen geschlechtsstereotyper Spielrdume, wie es der Naturraum bietet, fir

die Entwicklung psychischer Widerstandskraft forderlich sein kann.
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Der psychische Wert von Natur

Die frihkindliche Entwicklung wird wesentlich geprégt von der Qualitdt mensch-
licher Zuwendung durch kontinuierliche Bezugspersonen. Doch was fiir eine Um-
welt braucht ein Kind noch? Der Entwicklungspsychologe Busemann betont, dass
die Natur erleben zu kénnen zum seelischen Existenzminimum des Menschen ge-
hore. Auch von neurobiologischer Seite wird neuerdings verstarkt auf die Notwen-
digkeit von Naturerfahrungen hingewiesen, haufig in Verbindung mit der Annah-
me, dass die positive Wirkung von Natur auf Kérper und Seele auf eine biologisch

disponierte Bevorzugung des Naturraums zurtickzufihren sei (vgl. Gebhard 2010).

,Eine naturnahe Umgebung, in der sowohl relative Kontinuitat als auch standiger
Wandel besteht [...]" (ebd., S. 2), bietet die Sicherheit und Geborgenheit, die fiur
Exploration und Aktivitdt grundlegend sind, sowie vielfaltige Reize, die anregend
wirken. Die Offenheit und Sensibilitat fir die Dinge der Natur sind im Leben nie
wieder so ausgepragt wie in der Kindheit. Ein Mangel an primarer Naturerfahrung
in dieser Phase kann wohl durch keine noch so stimulierende Ersatzwelt kompen-
siert werden. Kinder schatzen an der Natur vor allem die Abwechslung, die M6g-
lichkeit zu immer wieder neuen Aktivitaten. Sie fihlen sich frei und ungezwungen.
Veranderung und Kontinuitat sind Gegensatze, die im Naturraum gleichermafen
zu finden sind und sowohl kontinuierliche, spannende Anregung als auch Sicher-

heit gebenden Halt bieten.

Naturliche Strukturen weisen eine Vielzahl von Eigenschaften auf, die positive
Wirkung auf die kindliche Entwicklung haben. Die Natur erfindet sich standig
neu, zum Beispiel durch den Wechsel der Jahreszeiten, und bietet doch die Er-
fahrung von Verlasslichkeit und Sicherheit: Der Baum im Garten Uberdauert die
Zeitldufe der Kindheit und steht fur Kontinuitat. Der psychische Wert von Natur
besteht also in ihrem ambivalenten Doppelcharakter. In der Anthropologie geht
man davon aus, dass es beim Menschen einerseits einen grundlegenden Wunsch
nach Vertrautheit und andererseits ein ebenso grundlegendes Neugierverhalten
gibt (vgl. Gebhard 2009).

Auch aus medizinischer Sicht ist der regelmaBige Aufenthalt in der Natur eine
Notwendigkeit. Das korpereigene Immunsystem wird gestarkt und die Anfallig-

keit fir Infektionskrankheiten verringert (vgl. Wolfram 2010).



Richtige Erndhrung fiir Naturkinder

Der Aufenthalt im Freien verlangt eine gut durchdachte Nahrungsversorgung.
Aufgrund der unterschiedlichen Temperaturen und der kérperliche Anstrengung
im Freien bendtigen Kinder geeignete und ausreichende Energiezufuhr. Die Ver-
pflegung von Kindern im Waldkindergarten sollte sich an den jahreszeitlichen Be-
dirfnissen orientieren, das Immunsystem starken und das Verdauungssystem als
Schlissel zur Gesunderhaltung bei seiner Entwicklung unterstitzen. Allgemein
gilt, dass Mahlzeiten auch im Naturraum im Sitzen und in gemutlicher, freundli-

cher Atmosphare sowie in Ruhe eingenommen werden.

Der richtige Umgang mit Lebensmitteln und die Vermittlung gesunder und viel-
faltiger Erndhrung haben auch im Rahmen der pddagogischen Arbeit in der Ein-
richtung Platz. Gemeinsam zu kochen macht den Kindern Freude und ermoglicht
padagogische Interventionen. Ob aus Lowenzahn Honig gekocht werden kann
oder Brennessel als Chips schmecken, sind spannende Ausgangsfragen fiir Kin-
der.

Im Naturraum stellt sich dartiber hinaus die Frage: Kann das jeweilige Wunsch-
gericht mit den gegebenen Moglichkeiten (Feuerstelle) zubereitet werden? In
der warmen Jahreszeit kann es vorkommen, dass wegen zu groBer Trockenheit
kein offenes Feuer gemacht werden darf. Auch die Jahreszeiten spiegeln sich im
Speiseplan wieder (z.B. Holunderkiichl im Friihsommer) ebenso wie die Feste des
Jahreskreises (z.B. Eier an Ostern, Gewtirze im Advent). Nicht alle Kochversuche

sind von Erfolg gekront. Auch hier gilt: Aus Fehlern lernt man.

So oft wie moglich kénnen die Kinder ermutigt und angeleitet werden, alle ihre
Sinne bewusst einzusetzen. Das gelingt besonders gut beim Vergleich verschie-
dener Nahrungsmittel, zum Beispiel Gewiirze, Obst- und Gemiisesorten. Uber
Aussehen, Geschmack, Geruch, Beschaffenheit, Konsistenz und gegebenenfalls
auch Uber das Gehor lassen sich interessante Beobachtungen machen, die die
Kinder erst wahrnehmen, dann beschreiben und der Gruppe mitteilen. Darlber
hinaus erfahren die Kinder zum Beispiel den Unterschied zwischen ,roh und ge-
kocht”, ,siB und sauer”, ,frisch und welk” etc. Das gemeinsame Kochen kénnen
passende Geschichten zum Thema abrunden, wie ,Die Geschichte vom dicken

Pfannkuchen”.

Auch gesellschaftliche, kulturelle und historische Hintergriinde kénnen dabei be-
handelt werden: die Geschichte der Kartoffel, der Speiseplan friiher und heute,

woher bestimmte Nahrungsmittel urspriinglich kommen etc. (vgl. Wolfram 2018)
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,Ein Baum spiegelt das Sein.
Er wandelt sich. Verandert stellt
er sich selbst wieder her.
Und bleibt immer der gleiche”

(Weisheit der Ojibwa)



<+ UNSERE HALTUNG:
Wir sind...

6.1 ... frohlich und zuversichtlich

Kinder lachen bis zu vierhundert Mal am Tag. Von ihrer Frohlichkeit lassen wir uns
gerne anstecken! Wir lieben unsere Aufgabe und haben Spal3 an der Begegnung
mit den uns anvertrauten Kindern.

Kinder wiinschen sich von humorvollen Menschen umgeben zu sein. Ausgelasse-
nes Lachen, Tanzen und Quatsch machen gehéren fir uns deshalb genauso zum

guten Ton, wie anerkennende Worte und feinfihliges Aufeinander-Zu-Gehen.

Weil wir der festen Uberzeugung sind, dass wir etwas bewirken kénnen, sehen wir
dem Morgen zuversichtlich entgegen. In dieser Zuversicht bestarken wir alle gro-

Ben und kleinen Besucher*innen unserer Einrichtung. Wir entscheiden uns jeden
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Tag neu, mit frohem Mut und Tatkraft an die Arbeit zu gehen. Das bedeutet nicht,
dass es nie Riickschlédge gibt oder wir manche Phasen nicht als Herausforderung
empfinden. Aber wir begegnen diesen Aufgaben positiv und setzen uns mitein-
ander daflr ein, gute Lésungen zu finden.

Alle Kinder sind bei uns Perspektivengeber und Mit-Entscheidungstrager. Wir
sind aufrichtig daran interessiert ihre Perspektive kennenzulernen, sie uns zu er-
schlieBen und zu verstehen. Weil wir Kinder als Experten ihrer eigenen Lebenswelt
ernstnehmen, sind sie an allen sie betreffenden Entscheidungen entwicklungsge-
recht beteiligt. Wir unterstitzen sie darin, ihre Bedirfnisse und Ideen mitzuteilen
und setzen alles daran die Kinder und ihre Themen wahrzunehmen und zu be-
greifen. So bestarken wir unsere Kinder darin, fiir ihre Interessen einzustehen und

es entstehen die tollsten Projekte, Aktionen und Entwicklungen.

Kindliche Mitbestimmung fangt schon in den allerkleinsten Alltagsbegebenhei-

ten an und zieht sich durch bis zu den groBen Fragen im Gruppen-, Kita- oder

auch Weltgeschehen. Kein Thema ist zu banal. Keins ist zu komplex.




Wir suchen das Gesprach und den Austausch mit den Kindern, fragen nach
ihren Themen und Ideen, diskutieren ihre Vorschlage und finden Wege, um-
Entscheidungen gemeinsam verstehen und treffen zu kdnnen. Dafiir nutzen
wir insbesondere die Methoden des Kinderperspektivenansatzes (siehe Ka-
pitel 8.2.1), anhand derer die Fachkrafte Erhebungen durchfiihren, auswer-
ten und sich so einen Zugang zu den Perspektiven der Kinder erarbeiten. Al-
tersgerecht begeben sie sich mit den Kindern auf eine Forschungsreise, um
herauszufinden was die Kinder sich wiinschen, was ihnen geféllt und was sie
gerne verdndern mochten. Kinderkonferenzen, sprechende Wande, Abstim-
mungsverfahren, verbindliche Regeln und offizielle Beschwerdewege, vor al-
lem aber das personliche Gesprach und eine gute Portion (kindlicher) Prag-
matismus, sind aber ebenfalls geschatzte Instrumente und genauso wichtig.

6.3 ... innovativ und open-minded

Wir sind innovativ. Wir denken voraus und suchen nach guten Lésungen fir die
groBen und kleinen Herausforderungen im Kita-Alltag. Ob nun kritische Eltern-
stimmen, eine tolle Kinderidee oder die Kooperation mit einer Fach- /Hochschule
den entscheidenden Impuls setzt: Wir sind dankbar fiir Hinweise, wo wir unser
Potenzial noch weiter ausbauen kénnen und arbeiten zukunftsorientiert und er-
gebnisoffen gemeinsam an neuen Ideen.
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Dass die Welt hinter unserem Horizont noch lange nicht aufhért, empfinden wir
als groB3e Bereicherung und Inspiration. Das gilt auch fur die ,klassischen” Rei-
bungspunkte. Ob es nun eine andere Weltanschauung, eine auBergewdhnliche
Familienform, ein bisher unbekanntes Rollenmodell oder ein Impuls zur Umge-
staltung der padagogischen Arbeit ist - nur wer ,wendig im Kopf” ist, kann wirk-

lich offen dafiir sein und vorurteilsbewusst mit Neuem und Anderem umgehen.

Diese Wendigkeit, also die Bereitschaft zum Umdenken und das absichtliche Of-
fenhalten von anderen, bislang nicht bedachten Optionen ist uns ganz besonders
wichtig. Wir wiinschen uns eine echte Paddagogik der Vielfalt. Das spiegeln auch
unsere Fluiden Gruppen im padagogischen Tagesablauf wieder.

Gleichzeitig fihrt unsere Offenheit zu groBtmadglicher Transparenz. Unsere Arbeit

ist verstéandlich und nachvollziehbar, sie darf und soll miterlebt und hinterfragt
werden. Das schafft Sicherheit und stiftet Vertrauen. Und es 1adt Gro3 und Klein

dazu ein, mitzugestalten und ganz und gar dazuzugehoren.




Bei uns bestimmen Freundlichkeit und Wohlwollen das soziale Klima. Auf Augen-

héhe zu sein heiBt fir uns den Menschen vorurteilsbewusst zu begegnen und
immer zunachst einmal Gutes zu unterstellen. Vor allem im Umgang mit den Kin-
dern, aber auch im Miteinander der Erwachsenen achten wir auf eine herzliche

und aufmerksame Gespréachskultur.

Das bedeutet: Wir suchen den Kontakt und schaffen Gelegenheiten, um unse-
ren Kindern, Eltern und Kolleg*innen zu begegnen. Der Austausch ist uns wich-
tig - deshalb pflegen wir ihn. Sei es in kurzen Begegnungen oder auch langeren
Unterhaltungen, wir nehmen uns Zeit fir das Gespréach miteinander. Gerade in
schwierigen Themen und bei kritischer Rlickmeldung ist uns ein besonnener Um-
gang wichtig. Wiinsche, Anliegen und Kritik missen geduBBert werden. Allerdings
soll dies stets taktvoll, freundlich und feinflhlig, sowie in geschitztem Rahmen

geschehen.

Eine gemeinsame Losungsfindung ist manchmal aufwendig und kréftezehrend.
Dennoch sind wir der Uberzeugung, dass sich die Miihe lohnt. Wir sind bereit,
Zeit und Energie in diesen Prozess zu investieren, weil wir unsere Partner auf Au-
genhdhe nicht auBenvorlassen oder Ubervorteilen mochten - seien es nun Er-
wachsene oder Kinder. Denn erst darin zeigt sich, ob jemand wirklich gleichbe-

rechtigt und gleichwertig ist.






< UNSER PARTNER:

Starke Netzwerke bauen
7.1 Wir pflegen eine intensive Bildungspartnerschaft

Jede Familie ist anders. Erwerbstatigkeit, Familienzeit und Kinderbetreuung ist in
Familien sehr unterschiedlich organisiert. Was alle Eltern in dieser Aufgabe eint,
ist die groBe Verantwortung, mit der sie das Work-Family-Life-Dreieck ausbalan-
cieren. Unserer Erfahrung nach investieren Eltern viel Zeit und Muhe, eine gute
und ausgeglichene Situation fir alle Familienmitglieder zu schaffen. Wir setzen
uns mit aller Kraft dafir ein, dass Eltern eine echte Wahl haben und sich - frei von
inneren Bedenken oder duBeren Umstanden - fir ihre persénliche optimale Ge-

staltung entscheiden kénnen.

Eltern wollen das Beste fir ihr Kind und geben ihr Bestes in der Familie. Das ist

unsere Uberzeugung. Deshalb schitzen wir alle Eltern als wichtige Bildungspart-
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ner. Wir freuen uns Gber jeden Austausch. Gerne nehmen wir Anteil am Familien-
leben und erdffnen unseren Kita-Eltern gleichzeitig ganz unterschiedliche Mog-
lichkeiten am Leben ihrer Kinder im Kita-Alltag teilzuhaben. Fir uns gehoren die
Eltern dazu. Wir haben sie gerne in der Einrichtung, freuen uns tber jeden, der
.einfach mal dabei sein mag”, begriBBen ihre Ideen zur Mitgestaltung, lernen von

ihnen, zeigen wie wir arbeiten und lassen uns in die Karten schauen.

Denn nichts ist so wichtig wie eine wertschatzende und vertrauensvolle Zusam-
menarbeit zwischen den Experten in der Einrichtung und denen daheim - den
Eltern. Wenn jede Seite ihre Expertise und Anliegen in die Bildungspartnerschaft
einbringt, tut das den Kindern ausgesprochen gut. Wenn Kinder sptiren: ,Meine
Eltern fihlen sich hier wohl - hier kann ich mich sicher fiihlen.” fallt es ihnen viel
leichter, den Padagogen und Padagoginnen zu vertrauen und sich aus dieser si-
cheren Bindung heraus auf neue Abenteuer und Entdeckungen zu begeben.
Und das wiederum ist der Ort, wo Lernen passiert.

.Kinder zu haben ist ein Geschenk.” Viele Eltern erleben das so. Gleichzeitig ist es
eine groBe Aufgabe. Diese komplexe Lebensaufgabe zu meistern ist alles andere
als selbstverstandlich und verdient jeden Respekt. Mit einem bunten Angebot
aus geselligen gemeinsamen Aktivitaten, einfihlsamen Seminaren und diskreter
Elternberatung mochten wir Eltern und Familien in ihren Ressourcen starken. Wer
immer mochte, ist herzlich eingeladen an den freiwilligen Angeboten teilzuneh-
men und mitzugestalten. In diesem Sinne sind unsere Kindertageseinrichtungen
nicht nur Orte fur Kinder. Sie sind auch ein Ort, an dem Eltern Inspiration und
Unterstitzung finden und Familien sich neu begegnen.

Eine besondere Qualitat der Zusammenarbeit erleben wir in der Kooperation mit
dengewahltenVertreternderElternschaft. Wirschatzen den Elternbeiratals Stimme
der Gesamtelternschaft und legen groBen Wert darauf, ihre Perspektive auf bzw.
in unserer Kindertagesstatte zu erfahren. Im wertschatzenden Dialog zwischen Ein-
richtungsvertretung, Elternschaft,derVertretungderKinderund demTrégerentste-
hen die besten Impulse fiir die Gestaltung und Weiterentwicklung des Kita- Alltags.



7.2 Wir engagieren uns im Sozialraum und vernetzen uns lokal

All die Herausforderungen, die uns in der Welt von morgen erwarten, werden
alleine nicht zu bewaltigen sein. Der gesellschaftliche Zusammenhalt wird immer
wichtiger. Wir brauchen Menschen, die verantwortungsvoll und umsichtig ihr Um-
feld pragen und sich dafir einsetzen, gemeinsam Dinge zum Guten zu verandern.
Die Fahigkeiten dazu erwirbt man bereits in Kinderjahren. Deshalb leben wir in
unseren Kitas mit Grof3 und Klein eine engagierte Gesellschaftskultur.

Unsere Kindertageseinrichtungen sind ein starker Akteur im umgebenden Sozial-
raum. Das bietet die groBe Chance die Lebenswirklichkeit unserer Kinder in ihrem
Gemeinwesen konstruktiv mitzugestalten. In unseren Einrichtungen mochten wir
diese Verantwortung wahrnehmen. Wir unterstitzen 6kologisches und sozial- ge-
sellschaftliches Engagement vor Ort, begriiBen unmittelbare lokale Beziige zwi-
schen Innen und AuBen und investieren in die Pflege von guten Kooperationen
und Partnerschaften im Sozialraum. Speziell unser Leitungspersonal wird dahin-
gehend beraten und geschult, sich in lokalen Netzwerken aktiv zu beteiligen, sich
zu informieren und auszutauschen, sowie fir die Bedirfnisse und Anliegen der

anvertrauten Kinder und ihrer Familien stark zu machen.

Besondere Beachtung verdient dabei jede Form der Vernetzung und Zusammen-
arbeit im Hinblick auf Kindeswohl und frihkindliche Férderung (Jugendamt, Fa-
milienberatungs- und Frihférderstellen, Grundschule, etc.). Gerade in diesem
sensiblen Bereich von Schutz und Firsorge setzen wir alles daran, dass unsere

Kinder von starken, verlasslichen Netzwerken getragen und behitet sind.
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Mit unseren vielen, ganz unterschiedlichen Mitarbeitenden haben wir ein grof3es
Potenzial: so viel Fachlichkeit, Jahre der Berufserfahrung, eine immense Band-
breite an Schwerpunkten, Interessen, Profilen und Persénlichkeiten. Wir schatzen
diese groB3e Vielfalt sehr.

Wo immer sinnvoll und mdglich, schaffen wir Gelegenheiten um mit- und vonei-
nander zu lernen. Deshalb wird bei uns nicht nur der Austausch auf Leitungsebe-
ne gepflegt, sondern auch unsere Pddagog*innen im Gruppenalltag nehmen an
Ubergreifenden Fachgesprachrunden teil, beraten sich gegenseitig kollegial und

teilen ihre Einschatzung und Expertise mit anderen.

Professionelle Begleitung und Entwicklung ist zusé&tzlich durch trdgerinterne pad-
agogische Fachberatungen sichergestellt. Jede Einrichtung hat hier fachliche An-
sprechpartner*innen fur Fragen rund um die Gestaltung von Einrichtungsalltag
und Bildungsgeschehen. Davon unabhangig besteht jederzeit die Moglichkeit

zur externen Beratung durch die zustandige Aufsichtsbehérde oder spezialisierte

Beratungsstellen zu bestimmten Themengebieten.




Die Welt ist voll von Menschen, die ambitionierte Ziele in den Bereichen verfol-
gen, die auch uns wichtig sind: Bildung, Betreuung und Begleitung junger Men-
schen, Nachhaltigkeit, Naturerleben und Umweltschutz, Digitalisierung, Medien,
Technik und viele andere mehr. Einige dieser starken Partner finden sich in un-
mittelbarer raumlicher Umgebung zu unseren Kindertagesstatten; andere sind
weiter weg - vielleicht sogar Uber Lander und Kontinente hinweg verteilt. Wieder
andere beschaftigen sich mit Themen, die originar kaum Berlhrungspunkte mit
der Kindertagesbetreuung haben.

Wir vernetzen uns stark im Sozialraum und bringen uns engagiert in Themen-
bereiche ein, die Kinderbildung und -betreuung ganz urspriinglich betreffen.
Gleichzeitig mochten wir auch mit den oben genannten, raumlich oder thema-
tisch weiter entfernten Partnern innovativ und produktiv zusammenarbeiten.
Deshalb héren wir weder an Landkreisgrenzen mit der Netzwerkarbeit auf, noch
beschréanken wir uns ausschlieBlich auf ,klassische Kindergartenthemen”. Wo im-
mer wir interdisziplindre Partnerschaften gestalten und durch die Verknipfung
zwischen Kita-Alltag bzw. Kinderperspektiven und dem Denken und Handeln der
Anderen neue Welten erschlieBen und Méglichkeiten eréffnen kénnen, méchten
wir das tun.

Deshalb arbeiten wir gerne mit Instituten und Forschungsgruppen, mit Pilotpro-
jekten, mit Forschenden, Studierenden und Auszubildenden unterschiedlichster
Fachrichtungen, mit Organisationen, Vereinen und Initiativen zusammen.

In Fachverbanden setzen wir uns tragerlbergreifend fur die Bedurfnisse von Kin-
dern und die flachendeckende Weiterentwicklung von Kinderbildungs- und -be-
treuungseinrichtungen ein.

Einen besonderen Stellenwert nimmt der (internationale) Austausch mit anderen
Kindern, ihren padagogischen Fachkraften und den dortigen Lern- und Lebens-
welten ein. Wir freuen uns, wenn es gelingt echte Begegnungen von Mensch zu
Mensch zu ermdoglichen und so ein tiefes Verstéandnis fir die Lebenswirklichkeit
und die Anliegen des jeweiligen Gegenubers zu erreichen. Denn das ist eine der
wichtigsten Voraussetzungen dafir, gemeinsam eine Zukunft zu gestalten, die
gute Perspektiven fir uns alle bietet.
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4+ UNSERE QUALITATSSICHERUNG:

Kita-Qualitat aus Kinderperspektive

Was ist eine gute Kita? Diese Frage beantworten die verschiedenen Bezugsgrup-
pen der Kindertagesstatte ganz unterschiedlich. Die Eltern haben andere Priorita-
ten als das 6rtliche Jugendamt, die Kinder legen Wert auf andere Aspekte als die
Mitarbeitenden vor Ort. Sicherlich gibt es Uberschneidungen und natiirlich I&sst
sich jede dieser Qualitatserwartungen fundiert begriinden. Fir sich genommen
bilden sie allerdings immer nur einen Teil der Realitat ab.

Kita-Qualitat ist ein interperspektivisches Konstrukt. Mit anderen Worten: Wir
brauchen alle Perspektiven, um ein vollstandiges Qualitatsverstandnis Gber unse-
re Kita zu erlangen und in jederlei Hinsicht einen hohen Standard zu erreichen. In
unseren Einrichtungen beziehen wir deshalb alle Akteure in die Frage nach der
Kita- Qualitat ein.
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Qualitétsfragen lassen sich unterscheiden zwischen dem ,Was?” und dem ,Wie?”
Mit dem ,Wie?”, sprich der Prozessqualitat, beschaftigen sich vor allem die unter
8.1 genannten Qualitatssicherungsinstrumente. Prozessqualitat muss immer wie-
der neu entstehen und sichergestellt werden, denn sie passiert ,im Tun”.

Das ,Was?”, also die Strukturqualitat einer Einrichtung, istindessen von Beginn an
festgelegt oder durch verbindliche Strukturen definiert. Dieser Teil ist gut mess-
bar und die Erfillung gewisser Qualitatsstandards leicht darzustellen. Eine hohe
Strukturqualitat stellen wir in den anspruchsvollen Standards unserer begleiten-
den Konzepte vor:

Das Kinderschutzkonzept stellt differenziert vor, wie wir Kinder stark machen,
Risiken erkennen und Gefahren vorbeugen. Es benennt auBerdem alle Prozesse
zur Abwendung eines Gefahrdungsrisikos oder einer vorhandenen Kindeswohl-
gefédhrdung und behandelt ausfihrlich eine kindorientierte Gewaltpravention.

Das Kindergesundheitskonzept fihrt an, welche Bedingungen erfillt sein mus-
sen, um das gesunde korperliche und seelische Aufwachsen der anvertrauten
Kinder in unseren Einrichtungen sicherzustellen. Neben den Schwerpunkten Er-
nahrung und Bewegung umfasst es auch die Resilienzentwicklung und Suchtpra-
vention.

Im Hygiene- und Sicherheitskonzept legen wir fest, nach welchen Standards die
Arbeit in den Kindertageseinrichtungen ablaufen soll, um hygienische Mangel
und Sicherheitsrisiken im Alltag zu vermeiden. Klare Standards (u.a. HACCP) und
konkrete Prozesse dienen der Umsetzung und Kontrolle.



Unser Mach-mich-besser-Konzept beschreibt das Beschwerde- und Feedback-
management bei littlebigFuture. Hier zeigen wir auf, wie Kinder, Eltern und Mit-
arbeiter sowie auBBenstehende Partner bei uns ihre Anregungen und Feedback
platzieren und wie wir gemeinsam mit allen Akteuren konkrete Verbesserungen

entwickeln.

Das Raumkonzept erldutert, wie wir die besonderen Anforderungen unserer pa-
dagogischen Ausrichtung in der Gestaltung und Ausstattung unserer Einrichtung
umsetzen. Es prazisiert Ziele fir Raummatrix, AuBenflache, Ausstattungsmerkma-
le, Materialwahl und sozial-6kologischen Produktstandards.

Das Personalkonzept behandelt alle mitarbeiterbezogenen Themen.Von der Per-
sonalsuche Uber die Stellenbesetzung und Einarbeitung bis hin zur Fort- und Wei-
terbildung, sowie betrieblichem Gesundheitsmanagement sind Anforderungen
und Prozesse definiert.

Das Nachhaltigkeitskonzept benennt klare Ziele in Bezug auf Nachhaltigkeitsas-
pekte fir die Gesamtorganisation und evaluiert die Umsetzung regelmaBig.

In regelméaBigen, mindestens halbjéhrlichen Audits wird die zuverlassige Umset-
zung dieser Konzepte und der darin definierten Strukturen tGberprift. Jedes der
Konzepte gibt in seinem abschlieBenden Kapitel bekannt, wie die Qualitatsiber-
prifung und -sicherung erfolgt. Wo immer méglich erfolgt die Qualitatskontrolle
automatisiert.
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Kinder sind Experten ihrer Lebenswelt. Deshalb ist ihre Perspektive, also ihre Er-
fahrungswelt und Einschatzung, ganz wesentlich fir die Qualitatsentwicklung in
der Kita.

Partizipative Alltagsgestaltung

Die Mitgestaltung und -bestimmung der Kinder ist ein zentrales Recht in unse-
rer Kita. Unsere Kinder wissen das. Auf dieser Grundlage und eingebettet in
die soziale Gemeinschaft gestalten die Kinder frohlich ihren Kita-Alltag. Sie
sind damit vertraut, sich Uber ihre Winsche und Bedurfnisse mitteilen zu kon-
nen und tun dies im Kita-Alltag mit groBer Selbstverstandlichkeit. Sie kennen
ihre Rechte und die Vereinbarungen, die die Kita-Gemeinschaft miteinander
ausgehandelt hat. Die Padagog*innen begleiten unsere Kinder dabei mit ei-
nem feinen Gesplr fir ihre Perspektiven.

Verbindliche Beschwerdeverfahren fiir Kinder

Vollstandige Beteiligung ist zugesichert, wenn jedes Kind die Moglichkeit hat
diese Beteiligung zu nutzen und sie fir sich einzufordern. Dafir ist ein Be-
schwerdemanagement nétig. In unserem Mach-mich-besser-Konzept stellen
wir vor, welch vielfaltige Wege der verbalen und non-verbalen Beschwerde-
fihrung Kinder in unserer Kindertageseinrichtung haben und wie das Be-
schwerdeverfahren funktioniert.

Erst wenn es gelungen ist, die Qualitat der Einrichtung an den uns anvertrau-
ten Kindern auszurichten, konnen wir von einer guten Umsetzung der in die-
ser Konzeption geforderten Kindorientierung sprechen.



Methodische Anwendung des Kinderperspektivenansatzes

Der Kinderperspektivenansatz (siehe Kapitel 4) bietet zwolf Methoden an, um
mit den Kindern ihre Perspektive auf die Kita zu erforschen und darauffolgend
an konkreten Fragen der Qualitatsentwicklung zu arbeiten. Diese Methoden
wenden wir im Alltag mit groBer RegelmaBigkeit an. Die Ergebnisse werden
sorgfaltig dokumentiert, von und mit den Kindern der Kita-Gemeinschaft pra-
sentiert und mit ihnen gemeinsam an der Qualitatsentwicklung gearbeitet.
Die Evaluationsmethoden des Kinderperspektivenansatzes sind die logische
Folge einer umfassenden Partizipation in der Kita: erst wenn die Kinder als ei-
gene Impulsgeber*innen begriffen werden und in dieser Rolle die Kita- Quali-
tat in kleinen und groBen Fragen mitgestalten, findet wirklich konsequente

und vollstandige Beteiligung im Sinne der Kinderrechte statt.
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Die Eltern unserer Kita haben einen ganz besonderen Blick auf unsere Einrich-
tung. Sie kennen ihre Kinder schlief3lich am besten und sind ,nah dran” an de-
ren Bedirfnissen und Interessen. Deshalb machen sie sich fur ihre Kinder stark.
Sie vertreten die Kinder nicht nur als Unterschriftenberechtigte, sondern auch als
wichtigste Vertrauenspersonen, als Fursprecher und engste Begleiter.

Eltern haben darlber hinaus eine eigene Idee davon, welche Umgebung und Er-
fahrungen sie ihren Kindern wiinschen und was ihnen in der Erziehung wichtig ist.
Die Schwerpunkte liegen naturgemaB von Familie zu Familie ganz unterschied-
lich. So entsteht ein buntes Mosaik an Werten, Ideen und Erwartungen in unserer
Gesamtelternschaft.

Gleichzeitig sind unsere Eltern nicht nur in ihrer Rolle als Elternteil mit der Ein-
richtung befasst, sondern wahlen die Kita-Betreuung unter anderem deshalb aus,
weil sie sich neben der Familienarbeit noch anderen Aufgaben widmen mochten.
Auch berufliche Erwdgungen spielen folglich eine wichtige Rolle im Hinblick auf
die Kita-Qualitat.

Kurzum: Eltern erleben Kita-Qualitat aus ihrer Warte sehr vielschichtig und kon-
nen aus diversen Perspektiven eine Einschatzung Uber die Gute der Einrichtung
abgeben. Dieser Vielschichtigkeit tragen wir Rechnung mit folgenden Mechanis-
men der Qualitatssicherung:

Feedbackmanagement fiir Eltern

Aus dem vorgenannten Verstandnis der Bildungspartnerschaft mit den Eltern
ergibt sich zwangslaufig, dass Anregungen und Beschwerden uns wichtig sind
und in einer fehlerfreundlichen Einrichtungskultur jederzeit ihren Platz haben.
Das Mach-mich-besser-Konzept definiert deshalb transparente Vorgehenswei-
sen und verlassliche Kommunikationswege. Diese Kommunikationswege sind
den Eltern bekannt. RegelmaBig Gberprifen wir, ob sie weiterhin dazu geeig-
net sind, Kritik und Feedback gleichermalBen einer gewissenhaften Evaluation
zuzuflihren und Uberarbeiten sie gegebenenfalls.



Vertrauensvolle Zusammenarbeit mit der gewahlten Elternvertretung

Die von den Eltern aus ihrer Mitte gewahlten Fursprecher treffen als Elternbei-
rat regelmaBig mit uns zusammen. Wir erkennen die demokratische Legitima-
tion dieses Gremiums bewusst an: sie ist der Kita-gesellschaftliche Auftrag zu
einem konstruktiven, kind- und |6sungsorientierten Miteinander. Im wertschat-
zenden Dialog sprechen wir Uber die Anliegen der Eltern, Kinder, Padagogin-
nen und Padagogen und suchen gemeinsam nach dem besten Vorgehen.

Transparenz und Offenheit im téaglichen Geschehen

Unsere Turen stehen offen und der Blick ist frei. Eltern sind uns herzlich will-
kommen und wir freuen uns Gber ihr Interesse am taglichen Geschehen. Viele,
ganz naturliche Berihrungspunkte und Gesprachsanlasse entstehen auf die-
sem Weg. Wir suchen den Austausch und nehmen uns Zeit dafiir. Die Impulse,
die wir in der alltaglichen Begegnung mit den Eltern erhalten, schatzen wir als
wertvolle Ideen zur Reflexion und Weiterentwicklung unserer Arbeit.

Jahrliche Elternbefragung

In der jahrlichen Elternbefragung erbitten wir von allen Eltern eine differenzier-
te Rlickmeldung zu den verschiedenen Themengebieten in unserer Kinderta-
geseinrichtung. Sie duBern sich hier strukturiert zu den Rahmenbedingungen
und der Gestaltung des padagogischen Alltags, haben aber auch Raum fir
eigene Impulse und nicht beinhaltete Anliegen.

Jahrliche Erhebung des Betreuungsbedarfs

Die Lebenssituation von Familien kann sich verandern. Erweiterte Berufstatig-
keit, ein kleines Geschwisterchen, zu pflegende Angehérige, ehrenamtliches
Engagement - all das kann den Betreuungsbedarf in der Kita beeinflussen.
Deshalb erkundigen wir uns regelmafig gezielt nach dem tatsachlichen Be-
treuungsbedarf und richten unser Angebot immer wieder neu nach den Be-
dirfnissen der anvertrauten Kinder und ihrer Familien aus. Eine enge Abstim-
mung mit der Stadt Herrieden ist uns hierbei wichtig.
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Unsere padagogischen Fachkréfte gestalten, analysieren und entwickeln Kita-
Qualitat professionell. Sie tun das mitunter anhand der Qualitédtsdimensionen und
Evaluationsmethoden des Kinderperspektivenansatzes und sind gleichermalen
Fachleute, Umsetzer und Adressaten von guter Kita-Qualitat.

Deshalb ist uns die Stimme unserer Mitarbeitenden ungeheuer wichtig. Folgende

Mechanismen des Qualitditsmanagements stehen diesbezlglich zur Verfigung:

Fachkraft fiir Kinderperspektiven

Unsere padagogischen Fachkrafte lernen, wie sie gemeinsam mit den Kindern
deren Perspektive auf die Kita erforschen kénnen und wie es gelingt diese Le-
benswelt gemeinsam zu gestalten. Das flhrt zu einer partizipativen Organisa-
tionsentwicklung, die Padagoginnen und Padagogen in ihrer Professionalitat
starkt und stets nah an den Bedirfnissen der Kinder bleibt. Beide Bezugs-
gruppen sind zu jeder Zeit vollwertige, gleichberechtige Akteure in der Ent-
wicklung von Kita-Qualitat.

Persénliche Entwicklung und fachliche Fortbildung

Nicht nur die Kinder, auch die Erwachsenen sind bei uns Lernende. Wir entwi-
ckeln uns personlich und beruflich weiter, lernen dazu, hinterfragen, verstehen
neu und erweitern unseren Horizont. Dabei hilft der kollegiale Austausch und
frischer, fachlicher Input. Die individuelle Entwicklung unserer Mitarbeitenden
hat einen wichtigen Stellenwert in unserem Personalkonzept und wird mitar-
beiterorientiert gelebt.

Feedbackmanagement fiir Mitarbeitende

Es gibt Anliegen, die ein gesondertes Beschwerdeverfahren verlangen. Die
Beschwerdestellen und -wege fir unsere Mitarbeitenden sind im Mach-mich-
besser-Konzept definiert und die Bearbeitung der genannten Anliegen mit
konkreten Prozessen hinterlegt.



Personlicher Austausch mit Einrichtungsleitung und/ oder den Ansprechpart-
nern/ Ansprechpartnerinnen aus dem zustandigen Verwaltungs-Kleinteam
Jede Einrichtung wird von einem Verwaltungsteam aus drei bis vier Kollegen
und Kolleginnen betreut. Sie stehen fir Fragen und Rickmeldungen zum Ge-
sprach bereit, kennen die Mitarbeitenden in der Einrichtung und pflegen den
personlichen Kontakt. Ganz unkompliziert konnen hier Anliegen besprochen
und Veranderung in die Wege geleitet werden. Wir schatzen das Vertrauen
unserer Mitarbeitenden hoch. Deshalb achten wir auf ein freundliches, wohl-
wollendes Miteinander und einen mitarbeiter- und I6sungsorientierten Um-
gang im Klarungsprozess.

Jahrliche Mitarbeiterbefragung

Die Mitarbeiterbefragung findet jahrlich statt. Sie holt von allen Mitarbeiten-
den die personliche Einschatzung zu Themen rund um die Kita, aber auch die
individuelle Arbeitssituation und Arbeitszufriedenheit, persénliche Entwick-
lungsperspektiven und bereichsibergreifende Zusammenarbeit ein. Die Be-
fragung erfolgt anonymisiert, alle Ergebnisse werden offengelegt. Die Evalu-
ation erfolgt zwischen der Einrichtung und dem begleitenden Verwaltungs-
Kleinteam. Auch die nachsten Schritte der Organisationsentwicklung werden
hier geplant und auf den Weg gebracht.

Kita-Rat

Der Kita-Rat besteht aus Einrichtungsvertretern (nicht zwangslaufig die Lei-
tung/ Stellvertretung) und ist ein Beteiligungsgremium der Mitarbeitenden
in strategischen Entscheidungen des Tragers. Er diskutiert Anliegen der ver-
schiedenen Kindertageseinrichtungen des Tragers und bringt sie stellvertre-
tend in der Tréagerschaft vor. Gleichzeitig nimmt er Informationen und Ent-
scheidungen aus der Tragerebene mit in die Einrichtungen und fungiert so als
wertvolles Bindeglied zwischen Verwaltung und Kita-Praxis.
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Weil die gute Bildung und Betreuung unserer Kinder uns ein so wichtiges An-
liegen ist, gibt es neben den vorgenannten QM-MaBBnahmen der direkten Be-
zugsgruppen auch die regelméaBige Evaluation der Kita-Qualitat aus fachlicher
Perspektive bzw. von aulBen.

Kollegiale Beratung

Wir lernen von- und miteinander. In der Einrichtung wird eine fehlerfreundli-
che Kultur gelebt, die Stolpersteine im Kita-Alltag als Chance zur Entwicklung
begreift. Unter diesem Aspekt sind die Mitarbeitenden wohlwollend und 16-
sungsorientiert miteinander im Gesprach, geben sich freundliches Feedback
und arbeiten gemeinsam im Team, mit Kindern und Eltern an ihrer Weiterent-
wicklung. Kolleg*innen, die von auBerhalb der Kita zur Hospitation oder als
Neuzugange ins Team kommen, werden explizit eingeladen ihre Beobachtun-
gen zu schildern, von ihren Aha-Momenten zu berichten und Uber ihre Fragen
ins Gesprach zu kommen.

Tragereigene Fachberatung

Die tragerinterne Fachberatung unterstitzt unsere Kindertageseinrichtung als
Impulsgeberin und Entwicklungsbegleiterin. Sie leitet das Kita- Leitungsteam
in der Beobachtung und Evaluation von Kita-Qualitédt an und erarbeitet mit
ihm gemeinsam die nachsten Schritte einer partizipativen Organisationsent-
wicklung.

Far dir Waldkinder-Herrieden Gbernimmt diese Aufgabe Anke Wolfram.

Sie leitet selbst seit 15 Jahren unseren Waldkindergarten in Pielenhofen und
greift auf langjéhrige Beratungserfahrung speziell im Bereich von Waldkin-
dergérten zuriick. Den padagogischen Ansatz formulierte sie in ihrem Buch
,Handbuch Naturraumpédagogik”, erschienen im Verlag Herder. Sie ist auBer-
dem im Praxisbeirat des Staatsinstituts fir Frihpddagogik in Miinchen (ifp).

Kontakt:
awolfram@littlebigfuture.de
Tel.: 0176 8339091



Verlassliche Fachaufsicht

Die Aufgaben der Fachaufsicht teilen wir organisatorisch und fachlich stimmig
im zustandigen Verwaltungs-Kleinteam zu. Es ist sichergestellt, dass alle Qua-
litdtsaspekte im erforderlichen Umfang Gberpriift werden und Mangel bzw.
offene Fragen in einem Qualitatszirkel bearbeitet werden. In die Fachaufsicht

flieBt das Gesamtergebnis der Qualitdtsbetrachtungen ein.

Zusammenarbeit mit der 6rtlichen Aufsichtsbehérde

Wir schatzen unsere Ansprechpartner und Ansprechpartnerinnen des ortli-
chen Jugendamts als wertvolle Impulsgeber und Impulsgeberinnen. Deshalb
beteiligen wir sie so friih wie moglich an herausfordernden Themen im Ein-
richtungsalltag. In allen Konzepten ist klar benannt, zu welchem Zeitpunkt die
zustandige Aufsichtsbehorde kontaktiert werden muss.

Wir beteiligen sie bewusst friihzeitig, damit ihrer wichtigen Beratungs- und
Aufsichtsfunktion nichts im Wege steht und wir zeitnah gemeinsam eine gute

Losung erarbeiten konnen.
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8.2 Wir entwickeln uns weiter und streben nach Innovation

Auch wenn wir all unser Wissen und Kénnen dafir einsetzen, das Beste fir unsere
Einrichtung und die Menschen darin zu erreichen: es wird immer Dinge geben,
die noch weiter optimiert werden kénnen. Oft fallen solche Optimierungsméog-
lichkeiten dadurch auf, dass irgendetwas nicht ganz rund lauft oder jemand einen
Verbesserungswunsch duf3ert.

Wir freuen uns deshalb Uber jede konstruktive Kritik. Nicht, weil wir Missstande
begrifBen, sondern weil wir einen hohen Anspruch an uns selbst haben. Sollten
wir diesen in irgendeinem Punkt nicht erfiillen, mdchten wir das wissen. Dabei las-
sen wir es nicht bewenden. Stattdessen suchen wir engagiert und gemeinsam mit
allen betroffenen Akteuren nach Konsens und tragfahigen Lésungen, aus denen
nicht selten echte Innovationen erwachsen.

In unserem Mach-mich-besser-Konzept definieren wir, wie dieser Prozess (diffe-
renziert nach Beschwerdeflhrer - Kinder, Eltern, Mitarbeitende, Aufsichtsbehor-
de/ Externe) ablduft und nachhaltige Qualitdtsentwicklung gelingt.

Zukunftsfahigkeit bedeutet nicht da stehen zu bleiben, wo man heute ist. Denn:
Heute ist das gestern von morgen. Wir suchen nach Bewegung und Entwicklung
- fir unsere Kinder und in unserer Arbeit. Das sind wir den kleinen und groBBen
Menschen in unserer Einrichtung schuldig.



Einfache Nachfrage Frage geklart?

Frage zum Kind, zum Ablauf etc.

° Alle pddagogischen Fachkréfte sind
Ansprechpartner

* Rickmeldung an Fragende im m
JJur- und Angelgespréach”

* Information an das Kollegium

Beschwerde ,Ersten Grades” Erfolgreich?

Information an Leitung/Stellvertretung, dass Anliegen zu
klaren ist

o Gesprach zur Erlauterung des Anliegens
¢ Teamaustausch

©  Gesprach zur Information Gber Ergebnisse des
Teamaustauschs Ja

* ggf. MaBnahmen einleiten, Elternabend
° Reflexion des Beschwerdeanliegens und
der -bearbeitung

Beschwerde ,Zweiten Grades” Erfolgreich?

Beschwerde ging vorab an Leitung bzw Bearbeitung des
Anliegens war nicht ausreichend oder nicht méglich

: Eemberet L Nein J

°  Gesprach mit Leitung
°  Teamaustausch

°*  MaBnahmen

o Reflexion

Beschwerde beigelegt,

Beschwerde ,,Dritten Grades Anlass behoben

Beschwerde liber Leitung bzw. wenn vorherige
Beschwerdeprozesse erfolglos blieben

°  (Stellvertretende Leitung bzw. Elternbeirat)

e Trager

°  Jugendamt

°*  MaBnahmen

* Reflexion 103
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Urheber dieser padagogischen Konzeption ist die littlebigFuture gGmbH.
Alle Rechte vorbehalten.

Quellen zum Kinderperspektivenansatz:
® Bertelsmann Stiftung (Hrsg.): “Achtung: Kinderperspektiven! Mit Kindern

KiTa-Qualitat entwickeln. Methodenschatz |: Qualitatsdimensionen.” GU-
tersloh 2020

® Bertelsmann Stiftung (Hrsg.): “Achtung: Kinderperspektiven! Mit Kindern
KiTa-Qualitat entwickeln. Methodenschatz Il: Erhebung, Auswertung und
Dokumentation.” Gutersloh, 2020

Quellen zum naturraumpéadagogischen Ansatz:

e Wolfram, A. (2021), Handbuch Naturraumpéadagogik,

Uberarbeitete Neuauflage, Verlag Herder, Freiburg im Breisgau



QUELLENANGABEN

Fotos auf folgenden Seiten lizensiert durch Pexels, AdobeStock, Unsplash:
S.1,S.13,S.15,5.17,S.21,5.28, S.29, 5.31, S.34, S5.37, S.38, S.45, S.49, S.53, S.56, 5.58, 5.59, S5.64,
S.71,S5.79

Icons lizensiert durch SVGRepo:
S.7,5.9,5.10,S.16,S.18, S.21, S.22,S.23, S.24,5.27, S.30, S.36, S.39, S.41, S.44, S.51, S.57, S.60,
S.63,5.66,5.69,5.80

105



+

© littlebigFuture gGmbH - Alle Rechte vorbehalten



ittlebig
, FUTURE

@ +49(0)911 148 999 54 1 info@littlebigFuture.de @ littlebigFuture.de

@ littlebigFuture gGmbH ® Pretzfelder Str. 15 ® 90425 Nirnberg



