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VORWORT

Wirermdglichen Kindern einen optimalen Start, in dem wir moderne, zukunftsfahige
Kindertagesbetreuung anbieten. Unser Anspruch ist es dabei, ein herausragendes
padagogisches Angebot zu schaffen. Mit der vorliegenden Konzeption legen wir
uns fest. Hier beschreiben wir, wie wir arbeiten und warum wir das so tun.

Zwei zentrale Gedanken pragen unsere gesamte Konzeption:

Die konsequente Kindorientierung und die konsequente Zukunftsorientierung.

Zukunfts- Kind-
orientierung orientierung



Die Kindorientierung gewahrleisten wir durch unseren Kinderperspektiven-
ansatz, indem wir Kinderrechte umfassend beachten und umsetzen. Kinder spielen
frei und gestalten ihren Kita-Alltag weitestgehend selbstbestimmt.

Unser naturraumpadagogisches Konzept der ,Fluiden Gruppen” ermdéglicht eine
durchlassige und variable Gruppenstruktur, die viel Individualitat, Mitgestaltung
und ein groBes Miteinander aller Menschen in der Kita zulasst. In ihrem Tun haben
unsere Kinder Flow-Erlebnisse und erfahren so nachhaltige Lernprozesse.

Die Zukunftsorientierung beinhaltet eine nachhaltige Tragerphilosophie, die auf
allen Organisationsebenen konsequent umgesetzt wird. Ein starker Naturbezug
gehort hier unabdingbar mit dazu. AuBerdem setzen wir moderne Technik und
zahlreiche digitale Losungen in unseren Kitas ein. In der Schnittstelle zwischen
beiden Bereichen liegt unsere padagogische Vision:

Wir wollen Kinder optimal auf ihre Zukunft vorbereiten und ihnen Kompetenzen
vermitteln, die sie zu aktiven Mitgestaltern ihrer Welt machen. Das Aufwachsen
in und mit der Natur, sowie ein aktiver, schopferischer Umgang mit der heutigen
Technik sind fir uns zentrale Themenfelder. Unsere Kinder lernen vernetzt denken
und handeln zu kénnen. Anhand konsequenter Beteiligung der Kinder an der Ge-
staltung ihrer Lern- und Lebenswelt bauen wir das Fundament fiir demokratische
Bildung und nachhaltige Entwicklung.

Mit aller Kraft verfolgen wir die optimale Umsetzung dieses hohen Anspruchs und
mochten uns dabei permanent weiterentwickeln. Deshalb fihren wir ein sachlich
strenges, aber methodisch wohlwollendes und |I6sungsorientiertes Qualitatsma-
nagement.

Die vorliegende Konzeption stellt unsere padagogische Vision und Grundlagen
vor.Nach der Prasentation der littlebigFuture gGmbH und der Einrichtung erlautern
die Kapitel 2 bis 6 unsere Motivation, unsere Verpflichtungen und padagogischen
Uberzeugungen, sowie die damit verbundenen Methoden. Unsere Partner *innen
und unser Verstandnis von Vernetzung und Kooperation beschreibt das Kapitel 7.
AbschlieBend erlautert das Kapitel 8 die Qualitatssicherung und das Feedback-
management.




HIER FINDEN SICH DIE STARKSTEN BEZUGE ZU ALLEN
WEITEREN KONZEPTEN:

Mach-mich-besser-Konzept

Kindergesundheitskonzept

Raumkonzept

Hygiene- und Sicherheitskonzept

Personalkonzept

Nachhaltigkeitskonzept

Kinderschutzkonzept



In diesen wichtigen Schwerpunktthemen arbeiten wir mit zusétzlichen Konzepten,
um den umfangreichen Themengebieten sorgféltig zu begegnen und sie in
unsere pddagogische Arbeit griindlich einbinden zu kénnen, ohne dabei den
Umfang der pddagogischen Konzeption zu sprengen. Um Dopplungen zu vermei-
den, wird hier auf die ausfihrlicheren Dokumente Bezug genommen.

Die konzeptionellen Gedanken sind allerdings nur der erste Schritt; erst, wenn sie
in der Praxis umgesetzt werden, lebt unsere Vision. Deshalb wird die Konzeption
in jeder Kita um die praktische Umsetzung ergénzt. Die Endfassungen der Haus-
konzeptionen werden sich daher von Einrichtung zu Einrichtung unterscheiden,

obwohl sie von einheitlichen Leitgedanken getragen sind.

Kindertagesbetreuung neu denken und leben. Das ist unsere Vision und unsere Er-
wartung an diese Konzeption. Um gemeinsam eine Zukunft zu gestalten, die gute
Perspektiven fir uns alle bietet.







UNSERE IDENTITAT

Die Umsetzung von Kinderrechten hat in unseren Einrichtungen hochste Priori-
tat. Wir versprechen, jedes Kind in unserer Einrichtung nach besten Kraften wir-
kungsvoll zu schiitzen, umfassend zu fordern und in allen es selbst betreffenden
Entscheidungen und Situationen angemessen zu beteiligen. Und wir schaffen die
Rahmenbedingungen und Strukturen dafiir, dass es uns zuverlassig gelingt, diesen
Anspruch zu erfillen.

Die littlebigFuture gGmbH hat sich zum Ziel gesetzt hat, moderne Kindertages-
tatten zu betreiben und die padagogische Arbeit neu zu denken. Unser zentrales
Anliegen ist es Kinder optimal auf die Zukunft, unser aller Zukunft, vorzubereiten.
Wirlegen den Fokus auf naturnahe Bildung der Einrichtungen und achten auf eine
nachhaltige Ressourcenverwendung. Zudem nutzen wir moderne Technik,

um unsere Teams in den Einrichtungen zu entlasten und unsere padagogischen
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sowie administrativen Arbeiten zu unterstitzen. Seit Marz 2022 betreiben wir
unseren ersten Waldkindergarten in Pielenhofen, bei Regensburg. Im September
2022 kam ein weiterer Waldkindergarten in Herrieden, Landkreis Ansbach, hinzu.

Lage der Einrichtung

Das Gelédnde der Waldkinder Tegernheim befindet sich an der Hohen Linie 63,
direkt am Wanderparkplatz. Dort ist unsere ,Basis”, der Bauwagenplatz. Hier tref-
fen wir uns unter groBBen, lichten Baumen und hier gehen wir auch mittags wieder
auseinander. Das Gelande ist groBziigig und es finden sich dort verschiedenen
.Baustellen” der Kinder. Wenn es kalt oder ungemditlich wird, kénnen wir uns an
der Feuerstelle warmen oder in den beheizbaren Bauwagen oder unter die tUber-
dachte Veranda zuriickziehen.

Wer ein kleines Stick in den Wald hineingeht, der trifft auf unseren Morgenkreis.
Ringsherum um das Gelande befinden sich weitere schone Wege und Platze, die
je nach Wetterlage und Jahreszeit ihren Reiz austiben und die wir gerne besuchen.

Raumlichkeiten

Im Bauwagen befinden sich Tische und Banke, auf denen alle Kinder Platz finden.
AulBBerdem Blicher, Material zum Werken und Gestalten, Wechselkleidung und Hygi-
eneartikel. Auf dem Bauwagenplatz befindet sich auBBerdem ein Toilettenhauschen.

Wenn es stirmt, haben wir die Méglichkeit, den Tag in unserem Schutzraum, dem
Haus der Begegnung, in Tegernheim zu verbringen. Auch von dort aus konnen wir
einen Spielplatz besuchen und frische Luft tanken.

Die Waldkinder Tegernheim ist eine familienergéanzende Einrichtung. Wir bieten
insgesamt bis zu 25 Betreuungsplatze fir Kinder im Alter von drei Jahren bis zum
Schuleintrittan. Die Kinder werden von padagogischen Fach- und Ergéanzungskraf-
ten betreut. Wahrend der Kernzeit sind immer mindestens zwei Mitarbeiter vor Ort,
angestrebt sind jedoch drei Mitarbeiter*innen. Zur Unterstlitzung beschéaftigten wir
weiterhin eine*n Auszubildende*n in der Erzieher-Ausbildung. Unseren Mitarbei-
ter*innen stehen neben der Zeitam Kind ausreichend Zeit fir Teambesprechungen,
Vor- und Nachbereitung zur Verfliigung.



Leitung:
Als Leitung der Einrichtung beschaftigen wir eine Sozialpddagogin. Sie ist mit 37

Wochenstunden von Montag bis Freitag in der Einrichtung.

Zu ihren Aufgaben gehdren:
Umsetzung und Weiterentwicklung der padagogischen Konzeption unter Einbezug
der padagogischen Mitarbeiter*innen, den Eltern und unserem Kita-Teams, sprich

der tragerinternen Fachberatung.

Weitere Aufgaben neben der pddagogischen Umsetzung sind:
Mitarbeiterfihrung und Mitarbeitergespréache
Betriebsfliihrung, Betreuung von Hospitanten, Auszubildenden
Zusammenarbeit mit dem Trager
Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit Eltern
Zusammenarbeit mit Behorden und anderen Institutionen in Absprache
mit dem Trager
Offentlichkeitsarbeit
Einhalten und Uberpriifung der MaBnahmen zu Hygiene und Sicherheit

Ergdnzungskraft:

Mit ebenfalls 37 Wochenstunden ist ein Kinderpfleger eingestellt.
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Auszubildende:

Eine Kinderpflegerin in Weiterbildung zur Heilpddagogen ist mit 17,5 Stunden im
2wochigem Turnus in unserer Einrichtung tatig. Sie organisiert ihren Einsatz im wo-
chentlichen Wechsel mit unserer Erzieherin in Ausbildung (3. Jahr Optiprax). Immer
am Donnerstag ist zudem ein Auszubildender zum Kinderpfleger in unserm Team.

Unsere Auszubildenden begleiten wir bis zum Kindergartenjahresende. Anschlie-
Bend planen wir ab September 2023 zur Leitung und unserem Kinderpfleger eine
weitere Fachkraft einzustellen und bieten erneut Platz fiir eine Auszubildende oder
einen Auszubildenden tber das Modell Optiprax.

Arbeitszeit des Kindergartenpersonals

Die Offnungszeiten des Kindergartens sind nicht identisch mit den Arbeitszeiten
des Personals. Viele Aufgaben der Padagogen sind nicht wahrend der Kindergar-
tenoffnungszeiten zu bewaltigen. Deshalb teilt sich die Arbeit des padagogischen
Personals in direkte Arbeit mitden Kindern und Verfligungszeit. In die Verfligungs-
zeit fallen Arbeiten wie Teambesprechungen, Planung (z.B. Wochenplanung,
Projektplanung, usw.), Materialbeschaffung, Elterngesprache, Zusammenarbeit
mit dem Trager, mit Behérden und anderen Institutionen. Teambesprechungen
finden in der Regel zweiwdchentlich in der Verfligungszeit statt. In den jeweiligen
Besprechungen besteht fur alle paddagogischen Mitarbeiter die Gelegenheit,
sich Uber die Arbeit zu informieren und auszutauschen und Fallbesprechungen
durchzufihren. Ebenso werden in der Teambesprechung Feste und Elternabende
vorbereitet, Plane (z.B. Bildungsschwerpunkte) erstellt und Kindergarten interne

Ablaufe und Termine besprochen.

Offnungszeiten

Die Einrichtung ist am Montag und Freitag von 7.45 bis 14.30 Uhr, Dienstag bis
Donnerstag von 7.30 bis 14.15 Uhr gedffnet. Ab 8.15 Uhr beginnt die padagogi-
schen Kernzeit. Nach Moglichkeit sollen alle Kinder vorher gebracht werden

und bis zur 1. Abholzeit zwischen 12.15 und 13.00 bleiben. Ab 13.00 Uhr nimmt
die Gruppe ein Mittagessen oder eine 2. Brotzeit ein. Wer bis 14.15 bzw. 14.30 Uhr
abgeholtwird, kann anschlieBend nochmal eine gemeinsame, entspannte Mittags-
zeit auf dem Gelénde genieBBen.

Elternbeitrage

Die Elternbeitrage richten sich nach dem individuellen Betreuungsbedarf des
Kindes in der Einrichtung. Der Beitrag ist monatlich zu entrichten. Die Preisliste
befindet sich auf unserer Website.


https://littlebigfuture.de/einrichtungen/waldkinder-tegernheim/

SchlieBzeiten der Einrichtung

Die Anzahl der SchlieBtage betrégt pro Kindergartenjahr zwischen 22 und 25
Tagen, darunter zwei SchlieBtage fir Teamfortbildungen und Konzeptions-
entwicklung. Ein Jahresplan zur Verteilung der SchlieBtage und sonstiger
Termine wird im September an die Eltern herausgegeben. Hierbei orientieren
wir uns an den Bayerischen Schulferien. In der Regel schlieBen wir die
Einrichtung Uber die Weihnachtsferien und machen im Sommer eine 3 wochige
Pause.

Die Anmeldung fiir den Besuch des Waldkindergartens ist ganzjéhrig tber das
Online Formular auf unserer Homepage maoglich und tber den Kitaplaner der
Stadt Regensburg.

Im September findetin der Regel die Aufnahme statt. Sollte die Anzahl der Anmel-
dungen die Kapazitaten des Waldkindergartens tbersteigen, werden die Kinder
auf Wunsch der Eltern auf eine Warteliste aufgenommen, um bei freiwerdenden
Platzen nachriicken zu konnen.

Fir Kinder mit besonderem Forderbedarf bieten wir Platze zur Einzelintegration an
Aufnahmekriterien: Wir erwarten von Eltern eine aktive, interessierte Beteiligung an
der Bildungs- und Erziehungsgestaltung in unserer Einrichtung. Zudem setzt die
Aufnahme eines Kindes in den Kindergarten eine schriftliche Einverstandniserkla-
rung zum Betreuungsvertrag zwischen Trager und Erziehungsberechtigten voraus.

Wir nehmen bevorzugt Kinder aus der Gemeinde Tegernheim und durch unsere
Kooperationsvereinbarungen auch aus Wenzenbach und der Stadt Regensburg auf.
Die Aufnahme in den Kindergarten erfolgt nach MaBgabe der verfligbaren Plat-
ze. Sind nicht gentigend freie Platze verfliigbar, wird die Auswahl nach folgenden
Kritdhieschongenbimdesn :

Gemeindezugehorigkeit nach jeweiligem Kooperationsvertrag

Alleinerziehende

soziale Notlage

Gruppenstruktur

Anmeldezeitpunkt

Vor der Aufnahme bieten wir einen ,Schnuppertag” an, um das Personal und die
Padagogik kennen lernen zu kénnen. Interessierte Familien werden auBerdem zu
einem personlichen Aufnahmegesprach eingeladen.

Vor Kindergartenstart findet fir alle neuen Familien eine Informationsveranstal-
tung zur Aufnahme, Eingewdhnung und unserem padagogischem Konzept statt.
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Hier erhalten Eltern alle Informationen, die sie fir eine Aufnahme ihres Kindes im
Waldkindergarten benétigen, zum Beispiel Empfehlung fir die Ausstattung bzw.
Kleidung der Kinder.

Unser padagogisches Handeln sowie administrative Prozesse finden auf Grundlage
folgender Gesetzgebungen statt:

§ 14 Aufgaben des péddagogischen Personals und des Tréagers
(2) 1 Der Trager hat dafiir zu sorgen, dass das padagogische Personal sich
zur Erfullung der Bildungs und Erziehungsaufgaben an den Inhalten des

Bay‘I\(‘i,BiG Bayerischen Bildungs und Erziehungsplans, der Handreichung Bildung,
Erziehung und Betreuung von Kindern in den ersten drei Lebensjahren
und der Bayerischen Leitlinien fiir die Bildung und Erziehung von Kindern
bis zum Ende der Grundschulzeit orientiert.

AV

UN-KRK 1. Die Vertragsstaaten erkennen das Recht des Kindes auf Bildung an
Artikel 28

(2) Tageseinrichtungen fir Kinder (...) sollen
1. die Entwicklung des Kindes zu einer eigenverantwortlichen und ge-
meinschaftsfahigen Personlichkeit fordern,
2.die Erziehung und Bildung in der Familie unterstitzen und erganzen,
3.den Eltern dabeihelfen, Erwerbstatigkeit und Kindererziehung besser
SGBVIII§ miteinander vereinbaren zu kénnen.
22 Grund- (3) Der Forderungsauftrag umfasst Erziehung, Bildung und Betreuung
satzeder des Kindes und bezieht sich auf die soziale, emotionale, kérperliche
Férderung nd geistige Entwicklung des Kindes. Er schlieBt die Vermittlung orien-
tierender Werte und Regeln ein. Die Férderung soll sich am Alter und
Entwicklungsstand, den
sprachlichen und sonstigen Fahigkeiten, der Lebenssituation sowie den
Interessen und Bedurfnissen des einzelnen Kindes orientieren und seine
ethnische Herkunft bericksichtigen.



SGB VIII § 8a
Schutzauf-
trag bei
Kindeswohl-
gefiahrdung
in Verbin-
dung mit
Art. 9b Bay-
KiBiG

BayKiBiG
Art. 10
Auftrag zur
Bildung, Er-
ziehung und
Betreuung
in Kinder-
tagesein-
richtungen

§34 IfSG
Infektions-
schutz und

Hygiene

(4)InVereinbarungen mitden Tragern von Einrichtungen und Diensten,
die Leistungen nach diesem Buch erbringen, ist sicherzustellen, dass
1. deren Fachkréfte bei Bekanntwerden gewichtiger Anhaltspunkte fir
die Gefdhrdung eines von ihnen betreuten Kindes eine Gefdhrdungs-
einschatzung vornehmen,

2.bei der Gefdhrdungseinschatzung eine insoweit erfahrene Fachkraft
beratend hinzugezogen wird sowie

3.die Erziehungsberechtigten sowie dasKind ... in die Gefdhrdungsein-
schatzung einbezogen werden, soweit hierdurch der wirksame Schutz
des Kindes ... nicht in Frage gestellt wird.

In die Vereinbarung ist neben den Kriterien fir die Qualifikation der be-
ratend hinzuzuziehenden insoweit erfahrenen Fachkraft insbesondere
die Verpflichtung aufzunehmen, dass die Fachkrafte der Trager bei den
Erziehungsberechtigten auf die Inanspruchnahme von Hilfen hinwirken,
wenn sie diese fir erforderlich halten, und das Jugendamt informieren,
falls die Gefdhrdung nichtanders abgewendet werden kann.

§ 14 Aufgaben des paddagogischen Personals und des Tragers

(2) 1 Der Trager hat dafiir zu sorgen, dass das padagogische Personal sich
zur Erfillung der Bildungs und Erziehungsaufgaben an den Inhalten des
Bayerischen Bildungs und Erziehungsplans, der Handreichung Bildung,
Erziehung und Betreuung von Kindern in den ersten drei Lebensjahren
und der Bayerischen Leitlinien fiir die Bildung und Erziehung von Kindern
bis zum Ende der Grundschulzeit orientiert.

Die Kindertagesstatte, sowie die Eltern sind verpflichtet nach §34 IfSG
beim Auftreten Ubertragbarer Infektionen alle Vorkehrungen zu treffen,
die den Schutz der gesunden Kinder und Fachkrafte sicherstellt.
Unser Personal halt sich an den Rahmen-Hygieneplan der Einrichtung,
der alle Hygieneanforderungen fir Kindertagesstatten beinhaltet.
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BayBL BayBL 1 Notwendigkeit und Geltungsbereich gemeinsamer
Leitlinien fur Bildung ... ,Die Leitlinien liefern die Grundlage fir die Um-
setzung und Weiterentwicklung sowohl des Bayerischen Bildungs- und
BayBL Erziehungsplans (BayBEP) als auch des Lehrplans fir die bayerische
Grundschule.(...). Die Leitlinien ... sind ein gemeinsamer Orientie-
rungs- und Bezugsrahmen fir alle auBerfamilidgren Bildungsorte, die
Verantwortung fur Kinder bis zum Ende der Grundschulzeit tragen.

Der Plan als Orientierungsrahmen - Handlungsanleitung zur AVBayKi-
BiG ,Im Mittelpunkt stehen die Bildungsbedurfnisse, die Kinder bis zur
Einschulung fur ihre optimaleEntwicklung haben. Auf dieser Basis sind
in der .... AVBayKiBiG im ersten Abschnitt Bildungs- und Erziehungs-
ziele formuliert. Inre Beachtung ist fur all jene Kindertageseinrichtungen
verbindlich, die eine &ffentliche Forderung erhalten. Zielsetzung des
Bayerischen Bildungs-und Erziehungsplansist es, den Tragern und dem
padagogischen Personal einen Orientierungsrahmen und Anregungen
an die Hand zu geben, wie sie diese normierten Bildungs- und Erzie-
hungsziele bestmdglich umsetzen kénnen”.

BayBEP

Die Handreichung hatsich zum Ziel gesetzt, die Bedeutung des Bayerischen
U3 Hand- Bildungs-und Erziehungsplans fir Kinder in den ersten Lebensjahren
reichung herauszustellen und alle ,Ko-Konstrukteure” friihkindlicher Bildung zu

einer gemeinsamen Bildungsphilosophie von Anfang an einzuladen”

Jede Eingewdhnung beginnt bei uns damit, dass Eltern uns bestens kennenlernen
und befragen, bevor sie sich bewusst fiir eine Betreuung ihres Kindes in unserer
Einrichtung entscheiden. Fur dieses erste Kennenlernen nehmen wir uns deshalb
besonders viel Zeit. So entsteht schon vor dem ersten Kita-Tag eine wohlwollende
und freundliche Basis flir das weitere Zusammensein.

Wenn es dann ,richtig” losgeht, wird es fir alle spannend. Das Kindergartenkind
wagt sich in eine neue Welt und wird von seiner Gruppe mit Neugier und Freude
erwartet. Klar, dass auch der begleitende Elternteil herzlich willkommen ist, viel-
leicht nur fir ein paar Tage, moglicherweise aber auch eine ganze Weile. Denn wie
lang die Eingewohnung dauert, bestimmen nicht die Erwachsenen oderirgendein
Konzept, sondern jedes Kind fiir sich selbst. Behutsam, aber herzlich und einladend



suchen unsere Padagog*innen den Kontakt zu ihrem neuen Gruppenmitglied und

achten feinfuhlig auf seine Signale. Ganz bewusst beziehen sie dabei Kinder der
Gruppe ein und unterstiitzen das neue Kind darin, nicht nur zum Personal, sondern
vor allem zu den Kindern Vertrauen zu fassen und in der Gruppe und Peergroup

anzukommen.

Wenn ein Kind sich wohl und sicher fuhlt, wenn es sich 6ffnen und auf die neue
Umgebung einlassen kann, wenn es bei Schwierigkeiten Trost und Zuflucht bei
seinem padagogischen Fachpersonal finden kann, dann ist es soweit und wir
verabschieden die elterliche Begleitperson. Manchmal braucht das mehrere
Anlaufe, aber wir haben Zeit. Wichtig ist nicht, dass die Eingewdhnung schnell

geht, sondern, dass sie gelingt. Und das dauert eben immer unterschiedlich lang.

Der Wechsel aus dem Kindergarten in die Schule ist ein ganz besonderer Schritt
im Leben eines Kindes (und seiner Eltern). Im letzten Kindergartenjahr steht die
Ubergangsbegleitung im Fokus der zustindigen Piddagog*innen. Wie gut, dass
die von uns favorisierte Projektarbeit auch fur ,alte Kindergarten-Hasen” alters-
gerechte Aufgaben und Herausforderungen zulasst! Der Kompetenzerwerb, den
Kindergartenkinder bis zum Eintritt in die Grundschule gemeistert haben sollten,
|duft so parallel mit. Die Umsicht unserer Padagogen und Padagoginnen und eine
gute Zusammenarbeit mit der ortlichen Grundschule, sowie gegebenenfalls die

Beteiligung von Forderstellen stellt sicher, dass jedes Kind bestmoglich auf den
Schulbesuch vorbereitet ist und der Start in diesem neuen Lebenskapitel rei-

bungslos gelingt. Wir sind unglaublich stolz auf unsere kiinftigen Schulkinder und
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feiern gerne mit ihnen. Eine schone Jahresabschlussaktion fiir und mit unseren
GroBen ist deshalb fester Bestandteil unseres Kita-Kalenders. Weil jeder Jahr-
gang andere Winsche und Vorlieben hat, legen wir uns in der ndheren Planung
nicht fest, sondern erarbeiten gemeinsam mit den Kindern, wie die Feierlich-

keiten jeweils ausfallen sollen.

Unsere Einrichtung arbeitet nach dem naturraumpadagogischen Ansatz.
Naturraumpéadagogik ist Uberzeugt davon, dass eine nachhaltige, ganzheitliche
Bildungs- und Erziehungsarbeit nur stattfindet, wenn Natur einen wesentlichen Be-
standteil pddagogischer Konzepte ausmacht. Wir nutzen den Wald und die Natur
als Lernort, Raum und Mittler, um ganzheitlich Bildungsprozesse in Gang zu setzen.
Dabei spielen zwar 6kologische und biologische Gedanken eine groBBe Rolle, sind
aber nichtimmer Hauptziel des padagogischen Handelns. Sémtliche Bildungsbe-
reiche, wie sie der Bildungsplan in Bayern beschreiben, werden im und durch den
Naturraum umgesetzt. Ein Lernen mit Herz, Hand und Verstand befahigt Kinder
die Welt um sich und in sich zu entdecken und sie zu erschlieBen. Das Spiel in der
Natur weckt die Explorationsfreude und birgt die Moglichkeit sich frei zu entfalten
und eine tiefe Verbundenheit mit den Dingen um sich zu spren.

Die Padagogik gestaltet sich aus verschiedenen Situationsanlassen heraus.
Bildungsprozesse entstehen zum Beispiel durch Entdeckungen, witterungsbe-
dingten Veranderungen, natirlichen Raum- und Gelandestrukturen, ebenso auch
aus dem Erfahrungshintergrund, den Interessen und der Lebenswelt der Kinder.
Im Naturraum werden vielfaltige Themen aufgegriffen und mit einfachen,
urspringlichen Mitteln bearbeitet. Die Vielfalt der Bildungsanldsse und die
Intensitat des Erlebensin der Natur sind Antrieb und Motivation zugleich. Die Kinder
sind Wegbereiter und Konstrukteure ihrer Entwicklung. Die Padagogen begleiten
prozesshaft und kénnen dabei auch Bildungsimpulse initiieren. Im Fokus steht eine
ganzheitliche Bildungskultur, die sich abgrenzt von Belehrung, vorgegebenen
Programmen oder Beschéaftigung und Animation.

Im Vordergrund steht ein lebendiger Dialog mit Kindern, Eltern und Bildungspartnern,
die durch ihre Fragen, Ideen und Entscheidungskompetenzen malBgeblich an der
Gestaltung des Bildungs- und Erziehungsgeschehens beteiligt sind. (Wolfram, 2018)

Der Naturraum als Bildungsort

Verschiedene Gelandestrukturen und Pflanzen schaffen Raume in unterschiedlichster
GroBe, einsehbar oder scheinbar verborgen, zweite Ebenen entstehen, weil eine
Erderhdhung als Spielort genutzt wird, Blische und Hecken schaffen Raume in den



Raumen. Licht und Schatten, Farben und Geriiche gestaltet die Natur in den wun-
derbarsten Auspragungen, ja auch die ,Raumtemperatur” reguliert sich von selbst,
wenn einen in der Sommerhitze der Schatten im dichten Wald frésteln 18sst. Kinder
wollen und sollen sich ausdriicken kénnen, sie wollen sich ihre eigene Welt erschlie-
Ben und schaffend in ihr tatig sein. Raume und Materialien werden von Kindern
oft vollig zweckfrei genutzt. Je mehr dies in Kindertageseinrichtungen zugelassen
wird, umso intensiver konnen kindliche Lern- und Entwicklungsprozesse unterstitzt
werden. Im eigenen Tun liegt die héchste Kraft des Lernens. (vgl. Wolfram, 2018)
Kinder gestalten ihre Spielorte mit einer beeindruckenden Klarheit und Einfachheit.
Ilhnen gelingt es zielgerichtet einen raumlichen Bezug zu ihrem Spiel herzustellen.
(vgl. Lange & Stadelmann 2000)

Jedes Kind spielt in einer ihm ganz persénlichen Weise, jede Kindergruppe findet

ihr ganz eigenes Spiel, findet Lieblingsplatze in unserem Wald und gestaltet sie um.

Im Gegensatz zu konstruierten Lern- und Erfahrungsrdumen sind die Begren-
zungen sowie Aufforderungen im Naturraum flieBend und passen sich aus ihrer
Vielfalt heraus den Lernaktivitdten und Entwicklungsschritten der Kinder an. Durch
diese adaptive Lernumgebung ist eine ganzheitliche Bildungsarbeit, die alle Bil-
dungsbereiche durchdringt und individuelle Entwicklungsprozesse unterstitzen
kann, leichter umsetzbar. Die relative Unstetigkeit des Naturraums verlangt von
Kindern wie Pddagogen jedoch auch ein hohes Mal3 an Aufmerksamkeit, Flexibili-
tat und Kreativitat. Was heute bespielt wird, kann morgen schon in einem anderen
Zustand vorgefunden werden oder sogar Gefahren bergen, weil die Witterung es
verandert hat. (vgl. Wolfram 2018)
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Materialvielfalt

Naturraumpadagogik nutzt im Wesentlichen Materialien aus der Natur, die un-
behandelt sind. Sie sind aus der Natur hervorgegangen und ausschlieB3lich durch
Prozesse in der Natur verandert. Zweige, Moos, Zapfen und Steine werden von den
Kindern zu allen erdenklichen Spielsachen umfunktioniert. Ein Stock kann Hexen-
besen, Zauberstab, Gehhilfe oder Schwert sein. Die Verdnderungen im Wald zum
Beispiel durch Baumféllungen oder Schaden durch Stirme bieten neues Material.
Walderde und Lehm wird als Baumaterial oder zum Gestalten eingesetzt. Auch
Regen, Schnee und Graupel eignen sich bestens zum Spielen.

.Man sollte beim Naturmaterial nicht von unstrukturiertem Material sprechen, wie
das in Veroffentlichungen zu diesem Thema haufig geschieht. Naturmaterial ist
nie unstrukturiert. Im Gegenteil: Die Strukturierungen sind spezifisch und lassen
durchaus Zuordnungen zu. Aber nicht der Mensch schafft hier Strukturen, son-
dern die Natur. Deshalb sind die Kinder im Wald freier in ihren Interpretationen
und weitaus weniger dem Druck durch bestimmte Erwartungshaltungen von
Erwachsenen ausgesetzt. Und das setzt kreative Krafte frei.” (Miklitz 2007, S. 41)

Trotz des umfangreichen Materialangebotes in Wald stellen wir den Kindern zusatz-
liche Lern- und Spielmaterialien zur Verfigung, die die Mdglichkeit zu wichtigen
Lernerfahrungen unterstitzen. Blicher, Musikinstrumente, Lupen, Werkzeug und
Materialien zum Werken, Malen und Modellieren werden bereitgestellt. Scheren,
Stifte, Papier, biologisch abbaubare Farben, Malunterlagen und Ton, sowie Wasser
gehoren zu unserer Ausstattung. Auch Seile und ein Ball sind vorhanden.

Bei der Anschaffung von Materialien achten wir auf nachhaltige Produkte, bzw.
hinterfragen immer genau, ob es tatsachlich notwendig ist, selbst herzustellen
oder gebraucht zu erhalten ist.

Innere Differenzierung, offene Arbeit im Wald

Durch ein grof3ziigiges und abwechslungsreiches Naturgeldnde und unsere Perso-
nalsituation ist es uns moglich die Kindergruppe aufzuteilen. Je nach Winschen,
Themen und Interessen der Kinder bilden sich hierfir Kleingruppen. Nachdem im
Naturraum keine Tiren vorhanden sind, erhalten Kinder selbst bei Gruppenteilungen
immer wieder Eindriicke von den Spielen und Projektverlaufen der anderen Kinder
und kénnen sich nach Ricksprache mitden Padagogen neuen Themen anschlieBen.

Klare und flexible Tages- und Wochenstruktur
Unsere Tage in der Natur weisen eine klare Struktur auf mit immer wieder-
kehrenden Ritualen. So gehort eine Kinderbesprechung zur festen Institution am



Montagmorgen. Hier kénnen die Kinder ihre Wiinsche und Themen in der Runde

einbringen. Gemeinsam planen wir die Woche.

NatUrlich ist selbstverstandlich, dass z.B. das Wetter oder besondere Bedurfnisse der
Kinder unsere Strukturen auch einmal iber den Haufen werfen kénnen. So ist z. B.
ein Morgenkreis schon mal ins Wasser gefallen, eine Kinderbesprechung verscho-
ben worden, weil der Weg in den Wald zu spannend war oder ein Abschlusskreis
ausfallen musste, weil die Werkarbeiten solange Spal3 machten. Was vermutlich nie

wirklich verschoben wird ist unsere Brotzeit.

Tagesablauf

7.30 bzw. 7.45 - 8.15 Uhr: Bringzeit fur die Waldkinder

Am Bauwagenplatz werden die Kinder in Empfang genommen und begrift. Die
Eltern haben die Méglichkeit, sich mit den Padagogen*innen kurz auszutauschen. Die
Kinder hangen ihre Rucksécke auf und haben Gelegenheit, sich zu begrifBen, span-

nende Erlebnisse zu erzahlen, langsam anzukommen und auf dem Platz zu spielen.

8.15 - 8.45 Uhr: Morgenkreis

Wenn alle Kinder angekommen sind, gehen wir ein kleines Stiick in den Wald
zu unserem Morgenkreisplatz und beginnen den Tag mit einem kurzen Morgen-
kreis, der aus rituellen und wechselnden Elementen besteht. Der Morgenkreis
richtet sich nach den Bedurfnissen der Altersgruppe und entwickelt sich mit der

Ausdauer der Kinder im Laufe des Jahres. Es wird gesungen, musiziert, gespielt,
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getanzt und miteinander gesprochen. Inhalte unseres Morgenkreises konnen ein
BegriBungslied, das Besprechen des Tagesablaufs, das Bestimmen des Wetters
oder Lieder und Fingerspiele passend zur Jahreszeit sein. Aktuelle Entdeckungen
werden spontan aufgegriffen und vertieft (z.B.: jahreszeitliche Phanomene wie
Schneeflocken, blihende Blumen, Vogelgesénge).

Es ist uns wichtig, dass die Kinder die Gelegenheit haben, festzustellen, welche
Kinder anwesend sind und wer fehlt. Auch abwesende Kinder bleiben Bestandteil
der Gruppe. So entsteht ein Geflihl der Gruppenzugehorigkeit und die Kinder er-
fahren Wertschéatzung fir jedes einzelne Gruppenmitglied.

8.45 - 10.00 Uhr: Freispiel, Angebote und Projekte

10.00 Uhr: gemeinsame Brotzeit

Wir waschen mit Wasser und Seife unsere Hande, sprechen einen gemeinsamen
Brotzeitspruch und essen unsere mitgebrachte Brotzeit drauf3en, z.B. im Feuer-
kreis oder im Bauwagen. Falls wir an diesem Tag unterwegs sind, nehmen wir die
Wassersécke (2x 5 Liter) einfach mit auf unsere Wanderung. Die Kinder bringen
ihre Brotzeit und Getrédnke wie Wasser oder Tee von zu Hause mit. Aufgrund von
Insekten wird im Sommer auf StBes verzichtet. In der kalten Jahreszeit ziehen wir
uns fur die Brotzeit in den beheizten Bauwagen zuriick.

10.30 Uhr: Freispiel, Angebote und Projekte

Nach dem Frihstiick haben die Kinder wieder die Méglichkeit zum Freispiel. In
dieser Zeit suchen sich die Kinder ihren Interessen entsprechend Beschaftigungen
und kdnnen sich darin nach ihren Moglichkeiten voll entfalten. Im Freispiel wird die
gesamte Bandbreite unserer padagogischen Zielsetzung geférdert. Die Kinder kon-
nen den Spielort, die Spielpartner, den Spielinhalt und die Spieldauer frei wahlen.
In der Freispielphase werden Kinder dazu angeregt, Eigeninitiative zu entwickeln
und sich in der Selbststandigkeit zu Gben. Vieles, was das Kind flr diesen Lebens-
abschnitt braucht, lernt es durch das Spiel. Spielen ist gleichzusetzen mit Arbeiten.
Es ist Experimentieren und sich mit dem Unbekannten, Neuen vertraut machen.
Je nach Jahreszeit konnen die Kinder Matschen, Hipfen, Balancieren, Klettern,
Bauen, Sagen, Hdmmern, Malen, Schatze suchen, Naturmaterialien sortieren, sich
zu Rollenspielen zusammenfinden und vieles mehr.

Wahrend der Freispielzeit finden auch verschiedene differenzierte Angebote fir
Kleingruppen und die Gesamtgruppe statt, wie z.B. Musizieren, kreatives Gestalten,
Malen, Werken und Experimentieren. Die padagogische Arbeit findet situations-
orientiert statt. Themen, die Kinder langfristiger beschaftigen oder faszinieren
konnen Inhalt kleiner Projekte werden.



Ausflugstag

Wenn wir eine Wanderung unternehmen, ist der Weg das Ziel. Ausgeristet mit Ruck-
sacken macht sich die Gruppe in ihrem eigenen Tempo auf den Weg - ganz nach
dem Motto der Weg ist das Ziel. Dabei werden die Kinder aktiv von den Padagogen
begleitet. Es werden Fragen beantwortet, auf Verdnderungen der Natur aufmerksam
gemacht und den Entdeckungen am Wegesrand Aufmerksamkeit geschenkt.

11.45 Uhr: Abschlusskreis und und ggf. Riickweg zum Bauwagenplatz

In einem Abschlusskreis lassen wir die taglichen Erlebnisse Revue passieren und
verabschieden uns mit einem Abschiedslied voneinander. Je nach Aufenthaltsort
an diesem Tag geht die Gruppe anschlieBend zurlick zum Bauwagenplatz.

12.15-13.00 Uhr: Abholen der ersten Kinder
Die Eltern werden gebeten, sich Zeit fiir kurze Gespréache einzuplanen, um wich-
tige Ereignisse des Tages oder das Befinden des Kindes riickmelden zu kénnen.

13.00 - 13.30 Uhr: Zweite Brotzeit fir Langbucher

13.45 - 14.15 Uhr: flexible Abholzeit, Aufenthalt am Bauwagenplatz

Wir suchen den persénlichen Austausch und wir schulden die Information. Das ist
unsere Uberzeugung. Vor allem unsere Eltern haben ein Recht darauf, umfassend
informiert zu werden und Einblicke in unsere Arbeit und den Alltag ihres Kindes
zu erhalten. Wir sprechen gerne dariber!

Alle Informationen, die generell von Interesse sein konnten, Gbermitteln wir zentral.
Zudem schaffen wir auf digitalem Weg zahlreiche Einblicke in unsere tagliche Arbeit;
sei es die aktuelle Dokumentation der Bildungsarbeit, transparente Beschwerde-
und Beteiligungsverfahren der Kinder, aktuelle Projektberichte und vieles mehr.

So bleibt mehr Zeit fir das persénliche Gesprach Uber die wichtigen Dinge: die
Erlebnisse der Kinder, bewaltigte Herausforderungen, begeisterte Luftspriinge,
Erfolge und Rickschldge und all das, was wir aus ihnen lernen. Denn das ist es,
worlber es sich wirklich zu sprechen lohnt.
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UNSERE MOTIVATION:

Unsere Vision sind innovative, zukunftsorientierte Kinderbildungs- und Betreuungs-
einrichtungen. Damit stellen wir uns der Verantwortung fiir das gesunde, frohliche
Aufwachsen unserer Kinder im Hier und Jetzt und dem ethischen Auftrag, unsere

Welt schonend zu behandeln und das globale Morgen gewissenhaft mitzugestalten.
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2.1 Wir handeln, wirtschaften und pragen bewusst

In einer Welt der endlichen Ressourcen fihlen wir uns der Nachhaltigkeit ver-
pflichtet. In allen Bereichen unserer Organisation achten wir daher auf bewusstes
Handeln und Wirtschaften. Zu jedem Nachhaltigkeitsziel der Agenda 2030 haben
wir Anknipfungspunkte erarbeitet, mit Hilfe derer wir in unserer Arbeit als Gesamt-
organisation Nachhaltigkeit erreichen und sichern mochten.

Daruber hinaus verknipfen unsere Pddagoginnen und Padagogen die Bildungs-
arbeit, also die vielen im Alltag bearbeiteten Fragen, Themen und Projekte, mit
den Nachhaltigkeitszielen. So entsteht nach und nach in jeder Einrichtung ein
eigener Nachhaltigkeitsbericht, der die individuellen Aktivitaten und Themen der
Einrichtung dokumentiert und zeigt, wie die globalen Ziele hier im Kleinen wirk-
sam werden. Bildung fiir nachhaltige Entwicklung hat einen zentralen Stellenwert
in unserem Bildungsverstandnis und -auftrag.

2.2 Wir machen Kinder stark fiir die Zukunft

Bei uns fuhlen sich Kinder sicher und wohl. Sie erfahren liebevolle Begleitung und
starten frohlich in ein Kita-Leben voller Entdeckungen und Abenteuer. Alle groBBen
und kleinen Besucher*innen unserer Einrichtungen machen die Erfahrung:

ich bin wer.

Ich kann was.

All das, was ein Mensch Uber sich weil3, erfahrt er zunachst von anderen. Was ein
Kind Uber sich denkt ist das, was ihm von seinem Umfeld gespiegelt wird. Wir

spiegeln unseren Kindern:

Du bist ein wichtiger, wertvoller Mensch. Was du sagst und denkst, wie du emp-
findest, welche Ideen du hast und wofir du dich begeisterst, finde ich interessant
und wichtig. Ich verbringe gerne Zeit mit dir. Ich freue mich, dass es dich gibt und
dass du bei uns bist. Denn du bist etwas ganz Besonderes.



Fir uns ist selbstverstandlich:

Kinder sind als vollwertige Personen zu achten. Ihre Perspektive zahlt. Sie sind an
allen sie betreffenden Entscheidungen zu beteiligen und ihre Meinung ist einzuholen.
Jedes Kind ist mit seinen ganz personlichen Begabungen und Besonderheiten zu
férdern und vor Gefdhrdungslagen zu schiitzen. Unsere wichtigste Aufgabe ist es
deshalb, als liebevolle Bezugspersonen fir die uns anvertrauten Kinder da zu sein.
Das starkt sie nachhaltig in ihrem Selbstkonzept- die Grundlage fiir ein gesundes

und frohliches Aufwachsen und Lernen. Denn dann erleben die Kinder:

Ich kann was. Meine Meinung z&hlt, ich kann Einfluss nehmen und Dinge veréndern.
Ich habe Kraft in mir. Viel Energie und eine Menge toller Ideen sind da - deshalb
kann ich Situationen nach meinen Vorstellungen gestalten und auch schwierigere
Aufgaben und Momente gut bewdltigen. Wenn mir etwas nicht geféllt, kann ich
Dinge veréndern und bewegen. Und was ich alleine nicht schaffe, das schaffen wir

dann zusammen.

Der Erwerb dieser Gestaltungskompetenz ist eine der Schlisselaufgaben in der
Kindheit. Ohne sie ist gesellschaftliche Mitgestaltung, die Ubernahme von sozialer
und &kologischer Verantwortung und das Entwickeln zukunftsfahiger Konzepte
nicht méglich. Dringender denn je brauchen wir Menschen, die diese Gestaltungs-

kompetenz mitbringen und Zukunft verantwortungsvoll bauen.

29



30

2.3 Wir fordern das gesunde Aufwachsen in und mit der Natur

Mit behutsamer Pflege, liebevoller Zuwendung und einem gesunden, anregenden
Umfeld tragen wir aktiv dazu bei, dass Kinder gesund aufwachsen. Wir fordern die
geistig- seelische und die kérperliche Entwicklung unserer Kinder und begleiten
sie auf ihrem Weg, starke Personlichkeiten zu sein.

Wir sind der Uberzeugung, dass gesundes Aufwachsen am besten an der frischen
Luft gelingt. Und, dass das DrauBensein die Kompetenzen unserer Kinder in allen
Bereichen potenziert. Denn die Natur bietet den vielféltigsten, nachhaltigsten und
begegnungsreichsten Bildungsraum, den man sich nur vorstellen kann.

Die Natur ist eine von Vielfalt durchdrungene Lern- und Erlebniswelt, die Kinder
ganzheitlich anspricht: Wahrnehmung, Denken, Fihlen, ihre Fantasie aber auch die
Balance zwischen Bewegung und Ruhe, moralisches und asthetisches Bewusstsein
- das alles wird aktiviert. Hier wird das Kind im héchsten MaBBe angeregt zu ent-
decken und zu forschen und seinen ganz individuellen Interessen nachzugehen.
Lernen passiert dabei erlebnisorientiert und ist deshalb deutlich tiefer verankert
und breiter vernetzt, als rein kognitive Zugange das jemals erreichen konnten.
Dieser unmittelbare Lebensbezug unserer Kinder zur Natur wird nicht nur ihre
Bildung, sondern auch ihren Umgang mit der Umwelt nachhaltig beeinflussen.
Wir sind Uberzeugt davon: wer das komplexe und zunehmend verletzliche System
kennen- und lieben gelernt hat, wird bewusster mit Ressourcen, Natur und Men-
schen umgehen und sich gerne fiir dessen Schutz einsetzen.



2.4 Wir gehen mit dem technischen Fortschritt

Digitalisierung bestimmt zunehmend unseren Berufs-, Bildungs- und Familienall-
tag. Medien und Technik sind iiberall - auch in unseren Einrichtungen. Weil wir
Kinder auf die moderne Lebenswirklichkeit vorbereiten méchten, gehért Medien-
padagogik zwingend mit dazu. Unsere Kinder lernen Technologie, sowie alte und
neue Medien als Hilfsmittel richtig zu nutzen und wachsen in einen miindigen,
verantwortungsbewussten und kreativen Umgang damit hinein.

Die Mdéglichkeiten der Digitalisierung nutzen wir auBerdem, um unsere Kita- Or-
ganisation fiir Familien und Mitarbeiter einfacher, besser und effizienter zu ge-
stalten. Datenbanksysteme, vernetzte Applikationen und neueste Gerate sollen
uns dabei helfen, zeitliche Ressourcen fiir mehr padagogisch wertvolle Momente
mit Kindern freizustellen.







UNSERE VERPFLICHTUNGEN:

Die Umsetzung von Kinderrechten hat in unseren Einrichtungen héchste Priori-
tat. Wir versprechen, jedes Kind in unserer Einrichtung nach besten Kraften wir-
kungsvoll zu schiitzen, umfassend zu fordern und in allen es selbst betreffenden
Entscheidungen und Situationen angemessen zu beteiligen. Und wir schaffen die
Rahmenbedingungen und Strukturen dafiir, dass es uns zuverlassig gelingt diesen
Anspruch zu erfillen.

Unsere Einrichtungen sind deshalb fur alle Kinder da, unabhangig von ihrer Her-
kunft, der Finanzkraft der Eltern, ihren korperlichen und geistigen Fahigkeiten oder
anderen vermeintlichen Unterscheidungskriterien.

Damit Kinder ihr Recht auf Bildung einlésen kénnen, missen sie sich wohl und
sicher fihlen. Sie brauchen diese Sicherheit, um sich Gberhaupt auf Lernprozesse
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einlassen zu kdnnen. An erster Stelle steht deshalb die feinfihlige und liebevolle
individualisierte Begleitung eines jeden Kindes.

Unser Anspruch ist es, dass jedes Kind sich zu jedem Zeitpunkt in unserer Kinder-
tageseinrichtung sicher und geborgen fihlt. Inmitten der allgemeinen Alltags-
strukturen der Kindertagesstatte steht deshalb die auf das einzelne Kind bezogene
Interaktion immerim Vordergrund. Beziehung, Interaktion und Bildung muss jeweils
von der persdnlichen Situation des Kindes ausgehen. Es ist die ausdriickliche Auf-
gabe und Verantwortung unserer Padagoginnen/Padagogen auf die individuellen
Bedurfnisse und Interessen der anvertrauten Kinder einzugehen und diesen im
Einrichtungsalltag feinfiihlig und liebevoll zu begegnen.

Weil wir in Projektarbeit und in kleinen Settings mit unseren Kindern arbeiten,
konnen wir den Alltag jederzeit so gestalten, dass jedes Kind dabei sein kann.
Niemand wird wegen Einschrankungen oder (noch) nichtvorhandener Fahigkeiten
ausgeschlossen.

Statt den Kindern die Verantwortung dafiir zu Gbertragen, dass sie sich in vorhan-
denen Strukturen zurechtfinden und mit der vorgefundenen Situation arrangieren
mussen, Ubernehmen unsere Fachkrafte die Verantwortung dafir, allen Kindern im
Einrichtungsalltag umfassende Teilhabemdglichkeiten zu garantieren.

Wir lieben die Projektarbeit mit den Kindern. Denn Projekte entstehen nicht nur
aus den Interessen der Kinder, sondern knlpfen gleichzeitig auch direkt an ihren
Kompetenzen an. Jeder und jede bringt sich im Rahmen seiner Moglichkeiten ein
- es gibt weder Mindestanforderungen noch eine Begrenzung im Schwierigkeits-
grad. So kénnen alle sich beteiligen, ohne dass Ausgrenzung geschieht oder sich
Uberforderung bzw. Langeweile einstellt.

Unsere Kindertageseinrichtungen verfligen Gber eine umfangreiche und gute Aus-
stattung. Manche Kinder brauchen jedoch aufgrund von kérperlichen Einschran-
kungen zusatzliche Hilfsmittel. In diesem Fall ergédnzen wir unsere Ausstattung
passgenau und stellen so fur jedes Kind eine kindzentrierte und bedurfnisorientierte
Pflege und Betreuung (gegebenenfalls durch zusétzliches, besonders geschultes
oder ausgebildetes Personal, z.B. Kinderkrankenschwester) sicher.



Exkurs:

Friiher war es doch so: Die Kinder kamen in eine Einrichtung, jeder brachte sein
Packchen an Herausforderungen und Féhigkeiten mit. In der Gruppe bekamen die
Kinder dann mit ,wie der Hase lauft” und ihre wichtigste Aufgabe in den ersten
Wochen war es, sich in diesen Ablauf zu integrieren. Die Verantwortung dafdr, ,da-
zuzupassen”, lag eindeutig bei den Kindern. Wer (iber das richtige Kompetenzprofil
verfligte, tat sich damit leicht und erntete Lob. Wer sich schwertat wurde getadelt
und geriet in den ,Férderfokus” der Padagoginnen und Pddagogen. ,Was kénnen
wir tun, um Leon zu helfen, damit er sich besser hier zurechtfinden kann?” war die
wohlmeinende, aber dennoch die Verantwortung fir die Integration dem Kind
Uberlassende Fragestellung des Teams. Gelang die Integration, begliickwiinschte
man sich zu einem guten pddagogischen Handeln. Blieben die Symptome man-
gelnder Integration bestehen, stellte man schon bald die Frage: ,Ist dieses Kind fiir
die Gruppe noch tragbar?”

Wenn die Verantwortung fir Inklusion, also die Teilhabe von allen im gemeinsamen
Alltag, bei den Pddagog:innen liegt, lauft die Geschichte anders ab:

Die Kinder kommen in eine Einrichtung, jeder bringt sein Pickchen an Herausforde-
rungen und Féhigkeiten mit. In der Gruppe erleben die Kinder, dass es allgemeine
Strukturen und Abldufe gibt. Sie machen aber auch die Erfahrung: Jemand fragt
danach, was ich brauche und wie es mir geht. Meine Perspektive entscheidet. Ich
kann Einfluss darauf nehmen den Kindergartenalltag so zu gestalten, dass er auch
flir mich passt.

Kinder sollen bei uns erleben: Ich bin wer - ich bin wichtig, werde gehdért, gehdre
dazu. Und: Ich kann was - meine Perspektive ist von Belang, ich kann Dinge bewe-
gen, ich bin stark und handlungstféhig. Die Verantwortung dafir, dass Kinder sich
so erleben, liegt bei den begleitenden Pddagogen und Pddagoginnen.
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Unsere Kinder sind groBartige Experten ihrer Lebenswelt. Sie kennen sich hervorra-
gend darin aus und haben differenzierte Ideen zur Gestaltung. Jedes Kind verdient
es an der Gestaltung seiner Lebenswelt aktiv mitzuwirken. Partizipation ist deshalb
bei uns kein Programm und auch keine Einzelsituation - sie ist Ausdruck unserer
|dentitat als Garant fir Kinderrechte und das Kernstiick unserer padagogischen
Qualitatsentwicklung.

Unter dem Kapitel ,Unser Ansatz: Die Perspektive der Kinder einnehmen” stellen
wir vor, wie sich die Gestaltung des Kita-Alltags am Erleben unserer Kinder aus-
richtet und welche Methoden wir nutzen, damitihre Perspektive stets der Dreh-und
Angelpunkt unserer padagogischen Qualitatsentwicklung ist. In einem eigenen
.Mach-mich-besser-Konzept” beschreiben wir, wie wir Beschwerderechte von
Kindern in unserem alltaglichen Tun verankern.

Partizipation ist einer der wichtigsten Wege zur politisch-demokratischen Bildung.
Zurecht wird sie bundesweit in allen Bildungsplédnen eingefordert. Wir nehmen
diesen Auftrag sehr ernst. Selbst- und Mitbestimmung, Eigen- und Mitverantwor-
tung, kontroverse Debatten und konstruktive Konfliktldsungen sind wesentliche
Bausteine, damit Kinder Demokratie bereits in jungen Jahren erleben und schatzen

lernen. Das alles gehort bei uns im Alltag ganz selbstverstandlich dazu.




3.4 Jedes Kind verdient Schutz und Fiirsorge (Schutzauftrag)

Kinder sind verletzlich. Sie bedurfen der Firsorge und des besonderen Schutzes.
In vielen Fallen sind sie darauf angewiesen, dass ihre Umgebung die Umsetzung
ihrer Rechte sicherstellt. Dazu verpflichten wir uns.

Kinderschutz bedeutet: Wir sind aktiv. Es reicht nicht aus, passiv darauf zu hoffen,
dass schon nichts passieren wird. Unsere Pflicht als verantwortliche Fachkrafte ist
es, konkretzu handeln und das Kinderrecht auf Schutz und Fiirsorge immer wieder
neu in die Tat umzusetzen.

Das Kinderschutzkonzept hat den Anspruch, in jeder Kindertageseinrichtung
des Tragers ebendiesen besonderen Schutz sicherzustellen. Es beschreibt was
wir tun, um jeder Gefdhrdung von vornherein vorzubeugen und damit ein groft-
mogliches Mal3 an Schutz und Sicherheit fir die uns anvertrauten Kinder zu er-
langen. AnschlieBend benennt es verschiedene MalBnahmen, um Risiken und
Gefahrdungslagen fir Kinder zu erkennen. Im dritten Teil erldutert es konkrete
Handlungsleitlinien und klar definierte Vorgehensweisen, um ein moglicherweise
drohendes oder ein tatsachlich bestehendes Ubel langfristig und verlasslich ab-

zuwenden.
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Eine gewissenhafte padagogische Haltung der Achtsamkeit und der sorgféltige
Blick - sowohl auf die Umstande und Strukturen der Einrichtung, als auch auf
jedes Kind in seinem individuellen Sein und Erleben - ist die Voraussetzung fir
gelingenden Kinderschutz.

Inihrer Erklarung zum Kinderschutz bekréftigen unsere Padagoginnen und Paddago-
gen zu Beginn ihrer Tatigkeit in unserer Einrichtung, dass sie sich dem besonderen
Schutz der anvertrauten Kinder verpflichten. Das umfasst nicht nur einen achtsamen
Umgang mit jedem Kind und die Gestaltung von kinderschutzférderlichen Struk-
turen und Ablaufen in der Kindertagesstéatte, sondern auch die Verantwortung zur
konstanten Selbstreflexion und tadellosem eigenen Verhalten.

Kindeswohlgefdahrdung

Der Qualitatskompass, der fir den Modellversuch PQB entwickelt wurde, dient
dem Team zur eigenen Reflexion einer wertschatzenden, professionellen Haltung.
Sollten wir in der Entwicklung des Kindes Riickstédnde oder Auffélligkeiten be-
merken suchen wir den engen Kontakt zu den Eltern, um gemeinsam nach Unter-
stitzungsmaoglichkeiten zu suchen. Falls die Inanspruchnahme von Hilfen nicht
umgesetzt wird oder die angenommenen Hilfen nicht ausreichend erscheinen,
um die Gefédhrdung des Wohles des Kindes, sind wir verpflichtet dartber hinaus
Kontakt zum Jugendamt auf zu nehmen. (Art. 9b BayKiBiG).

Unter Einbezug einer insofern erfahrenen Fachkraft, die der Trager zur Verfiigung
stellt(namentlich: Anke Wolfram) werden gemeinsam weitere Schritte unter Einbe-
zug der Eltern erarbeitet. Der Trager hat ein eigenes Kinderschutzkonzept erstellt.
Die Mitarbeiter werden regelméaBig dartber belehrt.

0
0 O
O

O O




Kinder sind nicht nur ,Erwachsene in Vorbereitung”. Wer sie ausschlieBlich als Zu-

Bildende versteht und tGberall danach trachtet, Wachstumspotenziale zu optimieren,
tut den Kindern unrecht.

Beiuns dirfen Kinder einfach Kind sein. Absichtslos spielen, sich ohne Ziel und Plan
in Tatigkeiten verlieren, den Moment erleben, ganzim Hier und Jetzt versinken. Fur
diese wichtigen und groBBen Privilegien der Kindheit schaffen wir unseren Kindern
weite Freiraume. Das Freispiel hat deshalb einen hohen Stellenwert in unseren
Kindertagesstatten. AuBerdem 6ffnen wir unsere Einrichtungen im Inneren - aus
ihren Bezugsgruppen heraus und im Rahmen des allgemeinen Tagesablaufs ent-
scheiden die Kinder selbst darliber, was sie wann, wo und mit wem gemeinsam
tun mochten.

Wenn all das gelungen ist - dass Kinder frei und selbstvergessen spielen, sich durch
denTagtreiben lassen, selbstmotiviert neue Herausforderungen suchen und dabei
mitfréhlichem Eifer ihr ganzes Kénnen in die Waagschale werfen - birgt die erlebte
Freiheit einen groBen Schatz: Unsere Kinder erleben das Glick im Flow zu sein.
Flow-lernen bedeutet Aufgehen in seinen Tatigkeiten, mihelosen Fortschritt und
das Erleben schonster Momente. Ein nachhaltigerer und effektvollerer Lernprozess
ist fr uns nicht vorstellbar. Und Kindheit ohne Kindsein auch nicht.
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,Kinder haben ein Recht auf den
heutigen Tag. Er soll heiter sein,
kindlich, sorglos.”

(Janusz Korczak)



< UNSER ANSATZ:

Unser Ansatz: Die Perspektive der Kinder einnehmen

In unseren Kindertagesstatten arbeiten wir auf der Grundlage des Kinderperspek-
tivenansatzes. Wir schatzen ihn, weil er Kinderrechte mit hoher Verbindlichkeit und
groBBer Methodenvielfalt in den Kita-Alltag transportiert.

Eine Kindertagesstatte, in dem der wichtigste (und zahlenmaBig gréBte!) Perso-
nenkreis nicht mitgestaltet, kdnnen wir uns nicht vorstellen. Die Perspektiven der
Kinder sind der Dreh- und Angelpunkt unseres Kita-Alltags. Wir kdnnen und wollen
nicht ohne.

4.1 Kinder sind Experten ihrer Lebenswelt

Wahrend lange Zeit vor allem die Perspektive hoch gebildeter Spezialisten zu
Rate gezogen wurde, um kindliche Lebenswelten zu gestalten, liefert die neuere
Forschung mehr und mehr Beweise dafir, dass die Kinder selbst hervorragende
Experten und Expertinnen ihrer Lebenswelt sind.
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Sie verfligen Uber reichlich Expertise und ein erstaunliches Einschatzungsvermo-
gen in Bezug auf ihre Lebenswelt, zu der die Kindertageseinrichtung heute un-
weigerlich gehort. Allerdings sind Kinder aufgrund ungleicher Machtverhéltnisse
schlichtweg davon abhangig, an Entscheidungsprozessen beteiligt zu werden. In
den letzten Jahrzehnten wurde die Beteiligung von Kindern zunehmend verbind-
lich in Bildungsplanen gefordert und in Konzeptionen verankert. Die ureigenste
Perspektive der Kinder blieb dennoch - vor allem in der Beurteilung der Qualitat

einer Einrichtung - weitestgehend auBBen vor.

Der Kinderperspektivenansatz ist deshalb ein Paradigmenwechsel: Wir wollen nicht
ausschlieBlich von auBBen Betrachtungen dariber anstellen, was Kinder bendtigen
konnten und sie an dieser erwachsenen Idee von Kinderwelten dann mehr oder
weniger konsequent mitgestalten lassen. Stattdessen finden wir Wege, wie Kinder
selbstihre Perspektive auf die Kindertagesstatte erforschen, zum Ausdruck bringen
und ihre Lebenswelt gleichsam mitkonzipieren und miterschaffen.

Unser Wissen daruber, was sich Kinder in ihrer Kita winschen und was sie dort
bendtigen, haben wir sorgféltig in die Planung unserer Kindertageseinrichtungen
eingebracht. Die in der Quaki-Studie von den Kindern benannten Qualitatsdimen-
sionen sind hier bereits berlcksichtigt. So finden die Kinder perfekte Ausgangsbe-
dingungen firindividuelle Raumaneignung, spannende Abenteuer und unzahlige

erstaunliche Entdeckungen: die besten Voraussetzungen also fir eine gesunde,

frohliche und kindgerechte Entwicklung.




Unsere Pddagog*innen sind in erster Linie liebevolle Bezugspersonen und feinfiihlige
Beziehungspartner*innen der uns anvertrauten Kinder. Weil sie jedes einzelne Kind
schatzen und sich fiir seine Lebenswelt interessieren, wollen sie die Perspektiven
der Kinder erforschen. Das geschieht im aufrichtig interessierten Dialog mit den
Kindern. Sie méchten erfahren, was jedes Kind beschéftigt, was es fasziniert, wo es
sich Verdanderung wiinscht und woriiber es mehr erfahren méchte. Die Aufgabe
des professionellen Alltagsgestalters ist fiir uns also nicht zu I6sen von unserem
Selbstverstandnis als Bildungs- und Beziehungspartner*innen.

Die Padagog*innen nehmen sich selbst dabei stark zurtck. Sie wissen: Es geht
hier nicht um mich. Das Spannungsfeld zwischen Abwarten und Impulse setzen
halten sie aus. Die Mitarbeitenden geben den Kindern bewusst Raum und Zeit, um
eigene Entdeckungen zu machen und fiir die dabei aufgeworfenen Fragen selbst
Bildungsprozesse zu initiieren. Diese Bildungsprozesse begleiten sie feinfihlig,
zurlickhaltend und in einer groBen Offenheit fiir den Prozessverlauf. Es geht nicht
darum bestimmte Ergebnisse zu erzielen, sondern auf einem Weg des gemeinsa-
men Fragens miteinander die Welt zu verstehen und Neues zu lernen.

Sie sind Expert*innen dieses Dialogs und verfligen tUber einen gut gefillten Werk-
zeugkoffer pddagogischer Methoden, um die Perspektive der Kinder mitihnen ge-
meinsam zu erforschen. AuBerdem verfligen sie Gber fundiertes Handlungswissen,
um die Erkenntnisse dieser Forschung dann auf den Kita-Alltag zu Gbertragen und
gemeinsam Veranderung zu gestalten.

Die Rolle des padagogischen Fachpersonals verstehen wir deshalb als liebevolle
Wegbegleiter der Kinder und gleichzeitig hochst professionelle Alltagsgestalter
und -entwickler. Aus ihrer eigenen methodischen Forschung und Beobachtung
heraus sind sie in der Lage, die Bildung, Betreuung und individuelle Begleitung
ihrer Kinderimmer neu zu reflektieren und weiterzuentwickeln. Inspiration und Im-
pulse dafiir schopfen sie aus dem Dialog auf Augenhdhe mit den verschiedenen
Akteuren der Kindertagesstatte, allen voran den Kindern.

Als reflektierte Fachkrafte und verantwortliche Bezugspersonen stellen sie sich
immer wieder der kollegialen Beratung zu konkreten Situationen und Fragen. Sie
evaluieren ihre Arbeit unter anderem auf der Grundlage des Mach-mich-besser-
Konzepts. In Sonderthemen und bei komplexen Fragestellungen beziehen sie die
trdgereigene Fachberatung und gegebenenfalls externe Fachsupervision und
Beratung hinzu.
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4.3 Eine gute Kita orientiert sich an den Bediirfnissen ihrer Kinder

In der QuaKi-Studie wurde sorgfaltig analysiert, welche Qualitéatskriterien Kinder

fur die Bewertung ihrer Kita heranziehen. Zwar mag nicht jeder Aspekt fir alle

Kinder gleich wichtig sein, aber die Auflistung trifft den Kern kindlicher Bedirf-
nisse und (berechtigter) Erwartungen sehr gut.

Kinder wollen sich als besondere und individuelle Menschen entfalten und
(Be-) Achtung fiir sich und ihr Kénnen erfahren. Sie wollen

sich in verschiedenen ,Sprachen” ausdriicken und Wirklichkeit hervor
bringen, damit sie gehort, gesehen, verstanden werden

sich mit dem Korper, Kérperpraktiken und Geschlechtsrollenidentitaten
beschaftigen

sich als individuelle Personlichkeit wertgeschatzt fiihlen und sichtbar sein
sich im eigenen Wissen und Kénnen erproben und in ,gefdhrlichen”
Situationen bestehen.




Kinder wollen in freier Bewegung sein, die Welt mit allen Sinnen erleben und sich

mit existenziellen Themen beschéftigen. Sie wollen

sich als Teil der Natur erleben, sie mit allen Sinnen erfahren und erkunden
sich mit existenziellen Themen beschéftigen
sich vielfaltige Orte und anregendes Zeug zum Spielen aussuchen

sich frei und raumgreifend bewegen

Kinder wollen Regeln und Grenzen in Frage stellen, von humorvollen Menschen
umgeben sein und Ausnahmen von der Regel erleben. Sie wollen

sich von humorvollen Menschen umgeben fiihlen und SpaBe machen
sich mit Normen und Regeln beschaftigen und das Uberschreiten von
tGrenzen austesten

Ausnahmen von der Regel erfahren
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Kinder wiinschen sich die Kita als einen Ort, der mit dem umgebenden Sozialraum
verbunden ist und an dem ihre Familien willkommen sind. Sie wollen

* sich als Mitglied einer Familie und anderer sozialer Gemeinschaften wahr-
genommen fihlen

* sich im umgebenden Sozialraum auskennen

Kinder wollen an geschiitzten Orten ungestort mit ihren Freundinnen und ihren
Freunden spielen und nicht geadrgert werden. Sie wollen

* sich durch Freundinnen und Freunde gestarkt und beschutzt fihlen
* sich zurtickziehen und an ,geheimen” Orten ungestort sein
* sich mit Freundinnen und Freunden Fantasiewelten ausdenken und eine ge-

meinsame Spielkultur entwickeln



Kinder wiinschen sich die Kita als einen Ort, an dem sie sich gut auskennen, mit-

gestalten, mitbestimmen und sich beschweren kénnen. Sie wollen

mit den eigenen Werken sichtbar sein

sich in der Kita auskennen

sich beteiligen, mitreden und (mit-)entscheiden

sich mit Beschwerden gehdért und berlcksichtigt fihlen

Kinder wollen sich in der Gemeinschaft und den Beziehungen zu den Fachkréaften
sicher, wertgeschatzt und in ihren Rechten respektiert fiihlen. Sie wollen

¢ sich in der Beziehung zu den Fachkréften sicher, wertgeschétzt, ermutigt und
beschitzt fihlen

* sich in Bezug auf eigene Rechte und Entscheidungen respektiert fiihlen

¢ sich durch Regeln, Rituale und Gemeinschaft verbunden und gesichert fihlen
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Ob es gelingen wird, die Perspektiven der anvertrauten Kinder bestmoglich zu er-
schlieBen hédngt ganz wesentlich davon ab, mitwelcher Grundeinstellung man ans
Werk geht. Wir pflegen eine aufmerksame, aber diskrete Haltung. Voller Interesse
und offen fragend begegnen wir unseren Kindern und suchen nach echtem Dialog.
Wir gehen zunachst einmal davon aus eigentlich nichts zu wissen und lassen uns in
dieser Offenheit gern von den Kindern an die Hand nehmen, um ihre Lebenswelt
immer ein kleines Stiickchen mehr zu verstehen.

Neben dieser Haltung sind es aber auch zwdlf zentrale Methoden, die im Alltag

Anwendung finden, um Kinderperspektiven sichtbar zu machen. Sie verankern
die partizipativen Prozesse verbindlich und sichern sie methodisch:

Teilnehmende Beobachtung

Kinder fotografieren ihre Kita
Videobasierte Beobachtung

Ein ganz verriickter, schéner Tag
Gruppendiskussion

Verbesserungsspaziergang
Kinder malen ihre Kita

Beschwerdemauer
Paar-Malinterview

Foto- und Videobasierte Kita-Flihrung

Sozialraumerkundung



Die Ergebnisse aus dem methodischen Dialog werden dokumentarisch interpretiert
und anschlieBend so prasentiert, dass sie fiir Kinder, Eltern und Pddagog*innen
zuganglich und verstandlich sind. Selbstgestaltete Collagen, Bilderbiicher, Plakate
und Wandzeitungen, aber auch digitale oder theatralische Darstellungen sind gut
geeignet. Unsere Kinder gestalten die Prasentation; wo erforderlich, mit Unter-
stiitzung der Padagog*innen. Sie setzen sich wahrend der Gestaltung bewusst
mit ihren Perspektiven auseinander und kommen dariiber mit anderen Kindern
und Erwachsenen ins Gesprach.

Nun startet die gemeinsame Bearbeitung: Worum geht es uns - was wollen wir
miteinander erreichen - was braucht es und wie kénnten wir das zusammen
schaffen? Die Prozessschritte werden miteinander verhandelt und kindgerecht
dokumentiert. Zusammen schauen sich GroBe und Kleine die Entwicklung immer
wieder an und lGiberlegen, ob die Richtung stimmt und was als nachstes zu tun ware.

Soist sichergestellt, dass das Ergebnis wirklich gemeinsam entwickelt wurde und
fur alle passt. Das 6ffentliche Verfahren sichert eine hohe Verbindlichkeit und
Bewusstmachung des Qualitatsentwicklungsprozesses.




,Das Spiel ist der Weg der Kinder zur
Erkenntnis der Welt in der sie leben.”

(Maxim Gorki)



4 UNSER BILDUNGSVERSTANDNIS

Lernen = Leben im Flow

Kinder bilden sich selbststandig. Selbst. Und: Standig. Beides ist schon seit einiger
Zeit bekannt und gilt als gut gesicherte Erkenntnis. Dennoch ist es fir Erwachsene
oft schwer auszuhalten, dass das selbstgesteuerte Schaffen der Kinder in einer an-
regenden Umgebung schon der Schlissel zur optimalen Bildung ist.

Aus der Bildungsforschung wissen wir, dass Lernen vor allem dann nachhaltig
ist, wenn es vernetzt und intrinsisch motiviert stattfindet. Flow-Lernen nennt man
den Zustand, in dem dies optimal gelingt. Kinder sind Meister des Flow-Erlebens.
Scheinbar mihelos vertiefen sie sich in ihr Tun, lassen abenteuerliche Kulissen
entstehen, entwickeln komplexe Szenarien mit vielschichtigen Handlungsstréngen
und stellen sich herausfordernde Aufgaben. Sie erbringen dabei erstaunliche kor-
perliche, aber auch geistig-kognitive und soziale Leistungen.
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Wir begegnen unseren Kindern in dem vollen Vertrauen, dass sie Expert*innen
ihrer Lebenswelt und ihrer Selbstbildung sind. Denn sie sind es - sogar in zweier-
lei Hinsicht:

Inhaltlich:

Kinder lernen intuitiv das ,Richtige”. Sie setzen
sich aus eigener Motivation heraus mitden Dingen
auseinander, die fur ihr Leben und GroBwerden

wichtig sind und erschlieBen sich die Welt.

Methodisch:

Gleichzeitig verfugen Kinder Uber die beste
Methode, um nachhaltiges Flow- Lernen zu er-
reichen und umfassende Bildung zu gestalten:
das kindliche Spiel.

Kleine Kinder sind beim Spielen alles andere als faul. Die Bequemlichkeit, die sich
bei alteren Kindern und Erwachsenen bisweilen einstellen mag, ist den Kleinen
fremd. Statt es sich in ihrer Komfortzone gemtlich zu machen, suchen sie sténdig
nach neuen Herausforderungen fir Kérper, Geist und Seele und trainieren neu
erworbene Fahigkeiten und frisches Wissen mit beeindruckender Beharrlichkeit.

Die Kinder suchen nach Tatigkeiten und Aufgaben, die ihren Bedirfnissen gut
entsprechen und passgenau an ihren Entwicklungsstand anknipfen. Also nicht so
schwierig, als dass sie sich Gberfordern und deshalb frustrieren wirden. Aber auch
nicht so banal, dass die Aufgabe zur Routine verkdme und Langeweile droht. Bei
ihrem Tun sind die Kinder von der Lust am Entdecken und der Freude am Dazu-
lernen angetrieben. Niemand muss sie zum Spielen motivieren, es braucht keine
Uberzeugung von auBen um sie in diese tiefe, ernste und gleichzeitig nur allzu be-
fligelnde Tatigkeit zu mandvrieren. Fur die Kinder ist es das natirlichste der Welt.
Zu spielen ist schlichtweg ihre Art. Und so kommt es, dass aus dem urspriinglichs-
ten Lebensstil der Kinder die perfekten Voraussetzungen fiir Bildung entstehen.



Unsere Aufgabe besteht darin, einen Ort zu schaffen, der vielfaltige Anreize bietet
und den Kindern aufmerksame Begleiter*innen zu sein, die sie in ihren Vorhaben

unterstltzen und schatzen.

Bildung fir nachhaltige Entwicklung ist das zentrale Anliegen unserer padagogi-
schen Arbeit:

Unsere Kinder sollen ihr eigenes Leben, die Gesellschaft und die Zukunft im Sinne
einer nachhaltigen Entwicklung mitgestalten konnen. In unserer Kita erleben sie wie
das geht und entwickeln wichtige Schlisselkompetenzen. Gemeinsam erschlieBen
wir uns Nachhaltigkeitswissen und erarbeiten mit den Kindern, wie dieses Wissen
unser Tun und Entscheiden beeinflusst. Wir mdchten Kinder stark machen, damit
sie in komplexen Situationen handlungsfahig sind, sich beteiligen, eigene Stand-

punkte entwickeln und umsetzen kénnen.

Nach und nach erschlieBen sich die Kinder so Gestaltungskompetenz. Damit meinen
wir alle Fahigkeiten, die notwendig sind, um eine Situation zu erfassen, zu bewerten,
geeignete (nachhaltige) Handlungsoptionen zu entwerfen und diese umzusetzen.
Auf diesem Weg begleiten wir die Kinder mit wertungsfreien Impulsfragen und

einer prozessorientierten Haltung, die offen fir ganz unterschiedliche Ergebnisse

bzw. Prozessausgange bleibt.
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In unserer Kindertagesstatte arbeiten wir konsequent nach den Bildungsempfeh-
lungen des jeweiligen Bundeslandes. Wir stellen sicher, dass jedes Kind in allen
Dimensionen frihkindlicher Bildung feinfiihlige Unterstitzung, passgenaue An-
regung und individuelle Begleitung erfahrt, und verpflichten uns zu einem ganz-
heitlichen Bildungsangebot.

Ganzheitliche Bildung bedeutet fir uns in jedem Thema alle Bildungsbereiche
zu beteiligen und die Dinge aus ganz unterschiedlichen Perspektiven zu betrach-
ten. Diese Herangehensweise entspricht unserer Lebensrealitat - auch im Alltag
sind zahlreiche Wissenschaftsdisziplinen, Sprache, Emotionalitat, Kunst, Kultur
und gesellschaftliche Normen stets eng ineinander verwoben. Genau wie unsere
Lebensweltfunktioniert auch das menschliche Gehirn nichtin Schubladen, sondern
als intelligentes Netzwerk mit unvorstellbaren Verbindungskapazitaten. Zwar
gibt es ,Zentren” fir bestimmte Themen und Aufgaben - Motorik, Sprache,
Moral, Logik, ... - jedoch funktionieren diese nie unabhangig voneinander.

Die fuir bestimmte Bildungsbereiche zusténdigen Hirnareale werden umso besser
ausgebaut, je vielschichtiger und vernetzter die Lernumgebung ist. Intensives Lernen
findet dann statt, wenn multidimensional, also in verschiedenen Verknipfungen
gelernt wird und moglichst alle Sinne angesprochen werden. So werden die Hirn-
regionen nicht nur angeregt, sondern verknipfen sich zu effektiven Lernbahnen.
Diese gutausgebauten Daten-Autobahnen stehen dann langfristig zur Verfligung,
um das nachhaltig erlangte Wissen und Verhaltensrepertoire zuverlassig abzuru-
fen. Die Bildungsarbeit einer Kindertagesstatte muss deshalb immer ganzheitlich
gedacht sein und aus den Interessen der Kinder heraus entstehen. Sonst geht sie
an ihnen vorbei. Gezielte Angebote zur Forderung eines vom Kontext isolierten
Bildungsinhalts sucht man bei uns deshalb vergeblich. Wir férdern gezielt, aber
wir tun dies immer in einem gréBeren Sinnzusammenhang und unter Beteiligung
unterschiedlichster Erfahrungsfelder. Die Anlasse dafiir schopfen wir aus den In-
teressen und Bedurfnissen unserer Kinder.



Ein Kind, das sich mit Wasser beschéftigt, hat so viele Méglichkeiten zu fragen:

Es kann sich zwischen zahllosen Verwendungen flr das Wasser entscheiden und
ganz unterschiedliche Wirkungen erzielen bzw. neue Méglichkeiten erschlieBBen.
Es kénnte (berlegen woraus Wasser besteht und ob man es herstellen kann. Es
kann sich sinnlich damit beschéftigen und es erspiiren, riechen oder schmecken.
Das Wasser kénnte Schall leiten, neben Ténen aber auch ganz andere Dinge trans-
portieren.

Das Wasser kénnte jemandem gehéren, einen Zweck erfiillen oder eben nicht zur
Verfligung stehen. Es kénnte helfen und Not lindern. Oder auch Schaden anrich-
ten, weil es zu viel, zu wild oder an der falschen Stelle ist. Uber den Einsatz und die
Verteilung dieser wichtigen Ressource kénnte man philosophieren und in ganz
konkreten Projekten in der Kita und drauBen lber solche Fragen mitentscheiden.

Man kénnte Aggregatszusténde erfahren und iber Wasserkraft nachdenken - man
kénnte komplizierte wissenschatftliche Erklarungen héren, hinterfragen, verstehen,
in den eigenen Worten wiedergeben. Neue Vokabeln dabei lernen und es liben
Handlungsablaufe in Worte zu fassen und verstéandlich zu beschreiben. Selbst grof3e
Reden schwingen und sich die abenteuerlichsten Erkldrungen ausdenken.

Man kénnte Spal3 haben mit dem Wasser, eine Menge Spal3. Im Regen spielen, eine
Gartendusche bauen, wild um sich spritzen, leuchtende Bilder malen. Musik tber
das Wasser héren, den Schwan zum Beispiel oder die Fische aus dem Karneval der
Tiere, Bilder dabei entstehen lassen und vor sich hintrdumen.

Man kénnte Schneeflocken fotografieren, chemische Stoffe mit Wasser explodieren
lassen, GemtUse anziehen, die Hiande waschen, Leben unter Wasser filmen, einen
Kanal im Sandkasten bauen, mit Wasserfarben malen, das Klarwerk besuchen eine
Vogeltrénke installieren, Versuchsreihen dokumentieren, Wasserstop-Funktionen in
den Kita-Waschbecken fordern, Leitungswasser trinken, Mllsammeln am ndchsten
Bachlauf, Schlittschuhfahren, Nudeln kochen, eine Brennstoffzelle betreiben. Alles

geht - jeder Bildungsbereich. Dabei ist der Ausgangspunkt doch so schlicht.



Unseren Bildungsauftrag verstehen wir im Auftrag des Bayerischen Bildungs-und
Erziehungsplans (BayBEP) in der Kompetenzstarkung der Kinder im Rahmen der
Bildungs-und Erziehungsbereiche.

Dabei steht fur uns ein vernetztes Lernen in Alltagssituationen und Projekten im
Fokus.

Kinder werden bei uns an allen Aufgaben, die sich aus dem Zusammenleben in
der Gruppe und der Entwicklung der Einrichtung ergeben, beteiligt. Dabei kann
es von der Zubereitung von Speisen fir ein anstehendes Fest bis hin zu Holzarbei-
ten fir den bevorstehenden Winter gehen. Alle Arbeiten, die in der Einrichtung
anfallen, werden bestenfalls nicht ausgelagert, sondern daraufhin geprift, ob und
durch welche Unterstitzung sie als Teil des Bildungsgeschehens integriert werden
kénnen. Echtes Arbeiten und die Erfahrung unterstitzen und helfen zu kénnen
vermittelt Kindern das Geflihl ernst genommen zu werden und ein wichtiger Teil
der Gruppe zu sein. (vgl. Wolfram 2018)

Fir ein gemeinsame Vorhaben kénnen Zustéandigkeiten oder gar kleine ,Haus-
aufgaben” erteilt werden. So kdnnen zum Beispiel die Zutaten fir ein bestimmtes
Gerichtvon zu Hause mitgebracht werden. Nur wenn alle an ihren Auftrag denken,
kann die Kochaktion in die Tat umgesetzt werden. (vgl. Wolfram 2018)
“Bildungsprozesse, die von Kindern und Erwachsenen partnerschaftlich und ge-
meinsam gestaltet werden, steigern den Lerngewinn der Kinder auf beeindru-
ckende Weise. Kinder bringen Ideenreichtum und Perspektivenvielfalt ein, wenn
sie bei Planungs- und Entscheidungsprozessen unterstitzt werden. Lernangebote,
die den Interessen und Bedurfnissen der Kinder entsprechen, sind wirkungsvoll
und nachhaltig, denn als Co-Produzenten sind die Kinder ernsthaft bei der Sache.”
(BayBEP 2012, S. 390)

Angebote stehen immer im Zusammenhang mit:

einer spontanen oder langer beobachteten Situation
Bedurfnissen oder Themen der Gruppe,
der Jahreszeit, Arbeiten und Festen im Jahreskreis

Winschen und Anliegen der Kinder, in manchen Fallen auch der Eltern



Manchmal sind Kinder von bestimmten Themen so tief beriihrt oderin ihrer Entde-
ckerlust geweckt, dass es uns ein Leichtes ist die Faden mitihnen aufzunehmen und
weiter zu spinnen. Vielseitige Projekte haben sich so schon in unserer Einrichtung
ergeben: ein Baumhausbau, ein Stromprojekt, sogar einen Bundeskanzlerwahl

bzw. Kinderkanzlerwahl wurde nachkonstruiert.

In Projekten bilden wir eine lernende Gemeinschaft von Kindern und Erwachsenen.
Im Mittelpunkt steht die intensive, bereichsibergreifende Auseinandersetzung mit
einem Thema und dessen Einbettung in groBere Zusammenhédnge. Gemeinsam
wird das Thema vielseitig und arbeitsteilig untersucht und erforscht; die dabei
auftretenden Frage- und Problemstellungen werden identifiziert und gemeinsam
kreative Losungswege gesucht und entwickelt, was sich tGber einen langeren Zeit-

raum erstreckt.

Vernetzte Umsetzung der Bildungs-und Erziehungsbereiche

Inhaltliche Schwerpunkte, die durch den Ansatz der Bildung fiir nachhaltige Ent-

wicklung (BNE) bei uns verankert sind, werden durch weitere Bildungs- und Er-

ziehungsziele, die mit dem BayBEP konform gehen, erganzt.
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Werteorientierung und Religiositat

Durch den téglichen Aufenthalt im Freien entsteht bei den Kindern eine tiefe Ver-
bundenheit mit der Natur. Dies macht es ihnen moglich, die Grundhaltungen des
Staunens, Dankens und Bittens auf natUrlichste Weise zu erfahren. So sehnen sie
zum Beispiel im Herbst den ersten Schnee herbei, freuen sich Uber die Rinnsale,
die sich bei starkem Regen bilden, oder staunen Gber den ersten Zitronenfalter
im Frihling. Im Erleben der Vielfalt der Schépfung entsteht eine Wechselwirkung

zwischen Geflihlen der Geborgenheit, des Vertrauens und Trosts einerseits sowie
der Wertschatzung der Natur und des Lebens anderseits. Aus diesem Empfinden
heraus lernen die Kinder fir ihren weiteren Lebensweg, Verantwortung fir sich, ihr
Handeln und dessen Folgen zu Gbernehmen. Das Spiel im Wald ist gepragt von
Rucksicht und Verantwortung fur die Natur: ,Wir sind Gast im Wald.”

Auch den Prozess des Werdens, Vergehens und Erwachens erleben die Kinder
in der Natur immer wieder aufs Neue - wenn sie zum Beispiel die Frosche beim
Laichen beobachten oder im Frihling erleben, wie der Schnee schmilzt und nach
und nach alles zu neuem Leben erwacht. Uber Fragen der Sinngebung, die sich
aus solchen Situationen ergeben, kann man gut mit den Kindern philosophieren.

Jeden Tag meistern die Kinder im Wald neue Herausforderungen und finden fir
verschiedenste Probleme kreative Losungen. Sie missen Misserfolge verkraften
und lernen wahrend des Spiels mit anderen Kindern ihre eigenen Starken und
Schwéachen kennen. Durch diese intensive Auseinandersetzung mit sich selbst
und dem eigenen Korper kann sich jedes Kind als individuelle Personlichkeit er-
leben und ein positives Selbstbild entwickeln. Diese positive Einstellung zu sich
selbstist eine grundlegende Voraussetzung fir die Entwicklung moralischer Werte.
Denn erst, wenn ich mich selbst achte, kann ich auch andere mitihren Starken und
Schwachen akzeptieren bzw. tolerieren.

Uns ist besonders wichtig, dass die Kinder einander helfen, aufeinander Acht ge-
ben und aufeinander warten konnen. Nur so kann der Alltag im Wald gemeinsam
bewaltigt werden. Von Anfang an erleben die Kinder dieses System und beginnen
sehr schnell, diese grundlegenden Handlungsweisen zu tbernehmen. Sie entwi-
ckelnim Laufe der Zeit viele soziale Kompetenzen, wie Mitgefihl, Hilfsbereitschaft,
EinfGhlungsvermdgen etc. In der spielzeugfreien Umgebung erkennen die Kinder,
was im Leben wirklich wichtig ist und zu ihrer Zufriedenheit beitréagt. So wird auch
dem Konsumdenken, das in unserer Gesellschaft immer mehr an Bedeutung ge-
winnt, entgegengewirkt. (Wolfram, 2018)



Feste im Jahreskreislauf, ein offener Umgang mit verschiedenen Religionen und
anderen Kulturen bieten dem Kind die Méglichkeit Weltoffenheit, Toleranz und
Wertschatzung einzutiben. Feste orientieren sich in unserem Waldkindergarten
am Jahreskreislauf und der Natur. Kirchliche Jahresfeiern unseres Kulturkreises
werden aufgegriffen und in sinnweisenden Angeboten gefeiert. Jahreskreisfeste
werden teilweise mit den Eltern gefeiert.

Emotionalitat, soziale Beziehungen und Konflikte

Kinder, die einen Waldkindergarten besucht haben, zeichnen sich in aller Regel
durch ein hohes MaB an sozialer Kompetenz aus. Lehrkrafte beurteilen sie in diesem
Bereich deutlich weiterentwickelt als Kinder aus anderen Einrichtungen. Auffallend
dabei ist, dass sich ehemalige Waldkinder besser an Regeln halten kénnen, sich
hilfsbereiter und engagierter zeigen und konfliktfahiger sind. Sie kénnen ihren
eigenen Standpunkt vertreten und verhalten sich weniger aggressiv (vgl. Hafner
2002).

Die Voraussetzungen im Naturraum unterstitzen das Bestreben, Kinder in ihren
sozialen Kompetenzen zu stérken. Der Aufenthalt in der Natur ist stets von einem
wertschatzenden Umgang mit ihr gepragt. Das Geflhl, ,Gast zu sein” und sich
entsprechend rucksichtsvoll und verantwortungsbewusst zu verhalten, erleben
die Kinder tagtaglich.

Eine besondere Bedeutung kommt dem Verstandnis und der Einhaltung von Regeln
beim Aufenthalt im Wald zu. Nicht auBer Sichtweite zu gehen wird fir die Kinder
eine nachvollziehbare Notwendigkeit. Auch die Akzeptanz der padagogischen
Fachkraft als Fihrungsautoritat ist selbstverstéandlich und unabdingbar. Wenn ein
neuer Weg begangen oder auf bestimmte Gefahren hingewiesen wird, achten alle
Kinder auf die Einhaltung aufgestellter Regeln und Rituale. Kinder im Naturraum
sind auf die Hilfe von anderen bei ihren Spielen und Betadtigungen angewiesen.
Aufeinander zu warten, Ricksicht auf Kleinere zu nehmen und zu kooperieren, wenn
etwa ein Baumstumpf transportiert werden soll, gehort zum selbstverstandlichen
Alltag von Waldkindern.

Wahrend des Freispiels in der Natur entwickeln sich immer wieder neue Ideen
und Herausforderungen, fiir die es notwendig wird, zusammen zu helfen, um ein
gemeinsames Ziel zu erreichen.

So erhalt zum Beispiel beim Feuermachen jedes Kind eine wichtige Aufgabe, der
Bau einer Asthiitte erfordert enge Zusammenarbeit. Einige Kinder besorgen
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das Material, andere schmieden Pléne fir den Bau oder statten das Lager aus. Die
Kinder Uber sich dabei als Architekten, Handwerker und Waldarbeiter. Jeder bringt
sich mit seinen Ideen und Fahigkeiten ein. Dabei erleben alle, welche Vorteile es
bringt, zusammenzuarbeiten.

Ein starkes Zugehorigkeitsgefihl zur Gruppe ist selbst bei den Eltern zu spiiren. Sie
fihlen sich durch die gro3e Offenheit und zahlreiche Mitwirkungsmaoglichkeiten in
unserer Einrichtung verbunden. Dieses ,Wohlfihlen” Gbertragt sich auch auf die
Kinder, schafft Vertrauen und Sicherheit.

Der partizipative Ansatz in der Bildungsgestaltung im Naturraum starkt demokrati-
sche Handlungskompetenzen. In Abstimmungsprozessen einigen sich die Kinder
am Morgen auf einen Platz, den sie am jeweiligen Tag aufsuchen mochten. Auch
allen weiteren Beschéftigungen liegt eine hohe Kinderbeteiligung zugrunde. Die
Kinder lernen so, sich fur ihre Belange und Vorhaben einzusetzen und Verantwor-
tung zu tragen. Nur wenn alle ihren Aufgaben nachkommen, kann das gemeinsame
Vorhaben gelingen.

In einer Kindergartengruppe treffen viele Wiinsche, Bedirfnisse und Gefiihle der
einzelnen Kinder zusammen. Immer wieder missen Kinder - zu Gunsten anderer -
eigene Bedurfnisse zurlickstellen. Dies falltihnen oft noch schwer und 16st Gefiihle
wie Wut, Verzweiflung, Trauer, Zorn,... aus. Mit Unterstitzung, viel Verstdndnis und
dem Trost eines Erwachsenen oder anderer Kinder gelingt es ihnen jedoch, diese
zu bewaltigen. In solchen Situationen lernt das Kind seine Geflihle zu verstehen, zu
duBBern und mitihnen umzugehen. In der Gemeinschaft erlebt das Kind aber nicht
nur negative sondern auch positive Gefiihle, wie Freude, Zusammengehdrigkeit,
usw. Das Wichtigste am Waldkindergarten ist es wohl, dass die Kinder ihre Gefiihle
fast uneingeschrankt zum Ausdruck bringen kénnen.

Gefiihle und Konflikte

Im Naturraum kénnen Kinder ihren Gefiihlen fast uneingeschrankt freien Lauf
lassen. Im Wald st6rt es nur selten, wenn ein Kind vor Freude herumspringt und
jubelt oder tobt und schreit. Seine Aggressionen wird es im wilden Lauf los oder
reagiert sie an einem starken Baum ab.

Kinder im Naturraum lernen bereits im Freispiel, ihre Bedirfnisse und Vorstellun-
gen mit anderen auszuhandeln. Durch die zweckfreien Naturmaterialien ist es nie
von vornherein ersichtlich, was Inhalt und Ziel des jeweiligen Spiels ist. Die Kinder
mussen sich ihrem Spielpartner mitteilen und ein gemeinsames Verstandnis aus



handeln. Gerade diese Fertigkeiten helfen in Konfliktsituationen. Anderen Kindern
zuzuhoren, sie zu verstehen und gemeinsam nach Lésungen zu suchen haben
die Kinder in Spielsituationen positiv kennengelernt und kénnen sie in Konflikten
schnell anwenden. Wir verstehen uns auch hier als Begleiter und Unterstttzer und
geben, wenn notwendig, Hilfestellung, um Lésungen zu finden und Kompromisse
zu schlieBen.

Bilderbicher kdnnen den Kindern magliche Lésungen und Verhaltensweisen auf-
zeigen, Rollenspiele kdnnen gewonnene Erkenntnisse vertiefen und Gesprache
die Kinder unterstutzen.

Toben und Raufen

In jeder Kindergruppe treten immer wieder Phasen auf, in denen vermehrt ge-
kédmpft, getobt und gerauft wird. Gerade fir Jungen ist Raufen eine Moglichkeit
zur Kontaktaufnahme. Rangeln und Toben machen natirlich auch vielen Madchen
SpaB. Uber ein Kraftemessen werden die Positionen in der Gruppe geklart. Dabei
wird provoziert und verteidigt und nicht selten auch die pddagogische Fachkraft
herausgefordert. Manchmal wird Gber das Raufen auch versucht, Aufmerksamkeit
zu erlangen.

Meistens machen sich die Eltern jedoch Sorgen, wenn sie erfahren, dass ihre Kinder
haufig raufen. Gerade der Umgang mit Stocken im Wald wird in diesem Zusam-
menhang diskutiert. Grundsatzlich sollten Raufen und der Umgang mit Stocken
nicht grundsatzlich verboten sein. Wichtig ist, dass hier Regeln aufgestellt werden
- nicht viele, dafur aber klare.

Die finf wichtigsten Regeln lauten:

Tu keinem weh

Bei ,Stopp!” ist stopp
Freiwilligkeit

Nur zu zweit ringen

Kein Einmischen von Zuschauern

Kinder missen die Moglichkeit haben, sich auszuprobieren. Beim Toben und Rau-
fen lernen sie, sich abzugrenzen und selbst wahrzunehmen. Wer keine Vorstellung
davon hat, wie weh ein Hieb tun kann, wird seine eigene Kraft nicht einschatzen
und entsprechend dosieren kénnen.
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Ein Zulassen von wilden Spielen ermoglicht Kindern, ihre Geschicklichkeit zu
trainieren, Aggressionen zu steuern, Regeln zu verstehen und zu lernen, sich zu
kontrollieren, mit Siegen und Niederlagen umzugehen, strategisch zu handeln,
Konzentrationsfahigkeit auszubauen, Durchhaltevermdgen zu trainieren, Frustra-
tionstoleranz zu erweitern, mutig zu werden und eigene Grenzen einzuschatzen.

Der Naturraum bietet hierzu viel Freiflache und regt durch bestimmte Gelédnde-
strukturen dazu an, sich wild zu bewegen. Wir lassen dieses Spiel bewusst zu. Wir
mischen uns wenig ein, wenn Kinder einmal aneinandergeraten. Wildes Gerangel
machtKindernin aller Regel Spa3. Wenn jedoch Aggressionen tiberhandnehmen,
Verletzungsgefahr besteht, Regeln nicht eingehalten werden oder jemand weint,
wird selbstverstéandlich eingegriffen.

Die Herausforderung fir Pddagoginnen und Padagogen liegt im Freigelande da-
rin, die Gruppe und ihre Aktivitaten stets zu Gberblicken und vereinbarte Regeln
immer wieder ins Gedachtnis zu rufen. Um wilde Aktivitdten in geordnete Bahnen
zu lenken, kann eine Menge geeigneter Spiele zum Kraftemessen genutzt werden.
Im Rahmen eines angeleiteten Spiels konnen dann auch vorsichtigere Kinder dazu
angeregt werden, sich auszuprobieren.

Sprache und Literacy

Die Entwicklung der Sprachkompetenz ist eine wesentliche Voraussetzung, um
mit der Umgebung in Kontakt zu kommen und erfolgreich am alltdglichen Mitei-
nander teilzuhaben. Durch die spielzeugfreie Umgebung im Naturraum sind die
Kinder wesentlich stérker aufeinander angewiesen, was dazu beitrégt, dass sie die
Fahigkeit, miteinander zu kommunizieren, stetig ausbauen. Schon auf dem Weg
in den Wald nutzen die Kinder die Gelegenheit, wichtige Neuigkeiten, Erlebnisse
aus der Familie oder Vorhaben fur den Tag mitzuteilen. Dabei l&sst sich auch der
Zusammenhang von Bewegung und Sprechfreude deutlich erkennen.

Die Entdeckungen in der Natur regen die Kinder zum Nachfragen, Philosophieren
und Geschichtenerzahlen an. So erweitern sich der Wortschatz und die Fahigkeit,
sich differenziert auszudriicken, spielerisch im Alltag. Im sprachintensiven Rollen-
spiel setzen sie ihre Fahigkeiten dann gezielt ein, um mit anderen gemeinsam zu
agieren, ldeen auszutauschen, Verhandlungen zu fihren, Konflikte zu 16sen, Vor-
gehensweisen zu diskutieren und ihre Fantasiewelt ausfihrlich zu beschreiben.

Selbstverstandlich finden Lieder, Reime, Gedichte, Fingerspiele, alte Kinderspiele,
Abzahlreime, Quatschsprache, Laut- und Sprachspiele, Erzahlungen, gespielte
Geschichten und andere sprachliche Angebote auch drauf3en in der Natur statt.
Besonders Marchen und Naturmythologien, die ja Gber Jahrhunderte nur mindlich
Uberliefert wurden, erhalten im Wald, an einem besonders marchenhaften Platz



erzahlt, ihre intensive Bedeutung. Gerne spielen die Kinder Erzahlungen nach, sie
sind entweder selbst die Darsteller oder bauen sich aus Naturmaterialien die Kulisse
und die Spielfiguren. Durch mitgefiihrte Blicher und andere Materialien wird den
Kindern ermdéglicht, auch mit Buchstaben, Schrift und der geschriebenen Sprache
taglich in Kontakt zu kommen. Wechselnde Bilderbticher, Lexika oder Sachbicher
sind jederzeit verfligbar oder werden gezielt eingesetzt, um zum Beispiel Pflanzen

zu bestimmen.

Auch drauB3en in der Natur ist es moglich, Schriftzeichen zu entdecken oder zu
hinterlassen. Wanderschilder oder Tierspuren konnen mit den Kindern gelesen
werden. Ob mit Kreide auf einer Tafel, auf Baumen oder Steinen, Buchstaben ge-
schrieben oder aus Schnee geformt, mit Seilen oder Stécken gelegt, um darauf
zu gehen, oder mit dem Koérper geformt werden - auf vielerlei Arten kann Schrift
in der Natur vermittelt werden. Um etwas aufzuzeichnen oder aufzuschreiben,
stehen den Kindern auch Papier und verschiedene Schreib- und Malutensilien zur
Verfligung. Projekte wie zum Beispiel ein Geschichtenbuch, ein Entdeckerbuch

oder eine Wetterdokumentation sind wichtige Schreibanladsse fur Kinder, die sich

aus ihrem Lebensumfeld ergeben.
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Gerade der partizipative Erziehungsstil und demokratische Grundstrukturen in

der Gestaltung der Bildungsprozesse erfordern eine gute Gesprachskultur in der
Gruppe. Gesprachsregeln sowie Abstimmungsinstrumente und Modalitdten werden
von klein auf erlernt. Die Kinder Gben sich darin, vor einer Gruppe zu sprechen,
ihre Anliegen zu formulieren und fir ihre Belange einzutreten. Da die Tagesgestal-
tung in der Natur wesentlich von den Ideen, Entdeckungen und Initiierungen der
Kinder abhangt, ist dem sprachlichen Ausdruck ein starkes Gewicht beigemessen.

Dain unserem Waldkindergéarten der Anteil an mehrsprachig aufwachsenden Kindern
gering ist liegt hier der Schwerpunkt eher im Entdecken von Anderssprachigkeit
durch einfache Materialien, Lieder oder Erfahrungen aus dem Urlaub. Auch der
bewusste Wechsel zwischen Dialekt und Hochsprache, Lieder und Geschichten in
Mundart dienen dem genauen Hinhoren und befdhigen die Kinder, selbst auch
die Sprache zu variieren.

Unsere Beobachtungen zur Sprachentwicklung werden durch den Seldak (Sprach-
entwicklung und Literacy bei deutschsprachig aufwachsenden Kindern) Beobach-
tungsbogen, der durch das IFP herausgegeben wurde, gerade bei den 5-jadhrigen
genau dokumentiert.

Vorkurs Deutsch und gleichermaBen geeignete SprachférdermaBnahmen fiir Kinder
Wir kommen unserer gesetzlichen Verpflichtung nach, bei allen Kindern den Sprach-
stand in der deutschen Sprache zu erheben. Der Einsatz der Beobachtungsbogen
Sismik und Seldak ist nach § 5 Abs. 2 und 3 AVBay - KiBiG verbindlich vorgegeben
und kommen von uns nach den offiziellen Empfehlungen zum Einsatz. Wir prifen
alle Kinder im 2. Bildungsjahr des Kindergartens bei uns.

Bei Feststellung eines zusatzlichen Unterstitzungsbedarfs empfehlen wir den Eltern
die Teilnahme am Vorkurs Deutsch oder eine gleichermal3en geeignete Sprach-
fordermaBnahme fir ihr Kind. Wir arbeiten dabei mit verschiedenen Logopaden
zusammen. Sollte ein Vorkurs angeraten sein, melden wir unseren Bedarf an das
Landratsamt Regensburg und kooperieren schlief3lich mit der Grundschule Tegern-
heim zur genaueren Umsetzung der FérdermalBnahme.

Animistisches Denken - Marchen

Der Entwicklungspsychologe Jean Piaget stellte sich die zentrale Frage, wie wir
Menschen zu Wissen tber die Welt gelangen. Piagets Lehre ging davon aus, dass
das Kind seine Welt, sein Denken und Wissen selbst konstruiert. Seiner Meinung
nach verfigen Kinderim Alter zwischen zwei und sechs Jahren Gber ein sogenann-
tes animistisches Denken.

Das heif3t, Kinder kdnnten nicht zwischen belebt und unbelebt unterscheiden,
beseelen so Gegenstande oder Naturerscheinungen und schreiben ihnen ein
Eigenleben zu. Piagets Theorie wird heute kritisiert. Allerdings ist die Fantasiewelt



der Kleinkinder derart prasent und ausgepragt, dass ihnen auch dann, wenn sie
tatsachlich unterscheiden kdnnen, ihre Fantasie immer wieder ,Streiche” spielt.
Unbelebtes und Belebtes gehen oftmals ineinander Gber.

Sich mit Kindern in diesem Denken zu verstandigen, mit ihnen in Fantasiewelten
zu begeben, erschlieBt oftmals neue Blickwinkel zu ihrer Erlebniswelt und gibt
Aufschluss tber ihr Erleben und den Entwicklungsstand. Die Natur regt durch
ihre vielfaltigen Erscheinungsformen, dem Spiel von Licht und Schatten, der Eigen-
timlichkeit von Platzen etc. unsere Fantasie an.

Kinder lassen sich leicht zu Naturbeobachtungen motivieren, wenn man an ihre
Fantasie appelliert. Dabei konnen zum Beispiel Steine und Baume erzahlen und
die Aufmerksamkeit der Kinder in Bann ziehen. Das magische Denken ist eine
kindliche Art, sich Naturphdnomene zu erklaren, die naturwissenschaftlich noch
nicht gedeutet werden konnen[EKS5] .

Digitale Medien

Digitale Medien bestimmen unseren Alltag und haben unser Leben veréandert.
Der tagliche Gebrauch verschiedenster technischer Gerate bestimmt inzwischen
auch die Lebenswelt von Kindern. Eltern wahlen das Konzept Waldkindergarten oft
bewusst als Gegenpol zur technisierten Welt. Ein blo3es Fernhalten von medialen
Einflissen wird der kindlichen Entwicklung und den Anforderungen der heutigen
digitalisierten Gesellschaft jedoch nicht gerecht. Die Sensibilisierung flr einen
bewussten und verantwortungsvollen Umgang mit Medien - auch im familiaren
Bereich - spielt in der Zusammenarbeit mit Eltern eine wichtige Rolle.
Medienpadagogik ist in Waldkindergarten zwar kein ausgepragter Schwerpunkt,
auch weil bestimmte Medien im Naturraum nur eingeschrankt eingesetzt werden
kénnen. Da die Kinder jedoch in ihrer Lebenswelt tagtaglich vielfaltige Mediener-
lebnisse haben und diesen unvoreingenommen begegnen, wird mit besonderem
Augenmerk auf das Erlebte mit den Kindern gearbeitet. Die wichtigste Aufgabe
besteht darin, den Kindern Zeit und Raum zu geben, Medienerlebnisse in Ge-
sprachen zu verbalisieren und die Erfahrungen in Rollenspielen oder Projekten
zu verarbeiten.

Grundsatzlich ist der Waldkindergarten pradestiniert dafir, Erlebnisse mit allen
Sinnen zu ermdglichen und damit Grundlagen fiir eine gesunde Entwicklung zu
schaffen. In unserer Einrichtung wird das Bewusstsein daflir geweckt, wie stark
unsere digitalisierte Gesellschaft bereits fortgeschritten ist. Und gerade hier liegt
die Chance, medienpadagogisch zu arbeiten. ,Es wird nicht gelingen, den Umgang
mit modernen Medien nachhaltig zu verandern, wenn eine medienpadagogische
Intervention nicht dazu fiihrt, die Einstellungen und Haltungen zu verédndern, die
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das Mediennutzungsverhalten bestimmen. Um diese Einstellungen und Haltung
zu verandern, bedarf es neuer Erfahrungen im Umgang und bei der Nutzung mo-
derner Medien. Durch Aufklarung, Belehrungen, kluge Ratschlage etc. lasst sich
das leider nicht erreichen. Die Erfahrungen muss man von Anfang an im eigenen
Leben machen - am besten schon im Kindergarten” (Hiuther 2010, S. 220).

Nicht der reine Konsum der Medien, das Ablenken und Medien als Ersatz fur
soziale Kontakte dirfen im Vordergrund stehen. Medienkompetenz bedeutet,
einen kreativen, schaffenden Einsatz von Medien zu erlernen Waldkinder kommen
mit vielerlei Medien in Kontakt. Blicher sind in allen Einrichtungen vorhanden. Sie
dienen unter anderem dazu, Erlebtes zu vertiefen, Geflhle zu verarbeiten und
Sachwissen zu erwerben. Manchmal werden auch Smartphones oder Tablets ge-
nutzt, um zum Beispiel Pflanzen schneller zu bestimmen, projektbezogen Themen

zu recherchieren oder Liedtexte Uberall parat zu haben.

Gerade in der Dokumentation der Bildungsarbeit bewahren sich digitale Metho-
den. Wir fotografieren gerne und oft. Die spontanen, tiefgreifenden Erlebnisse im
Wald lassen sich Uber Bilder am besten an Eltern vermitteln. Aber auch digitale,
bebilderte Elternbriefe werden immer mehr umgesetzt. Bei den Fotos, die in der
Einrichtung gemacht werden, lassen sich Kinder nicht nur spielerisch, sondern auch
ganz bewusst einbinden: Welche Momente sind es wert, fotografisch festgehalten
zu werden? Was ist dem Kind wichtig? Welchen Blick, welche Perspektive haben
Kinder aufihre Lebenswelt? Dokumentationen, an denen Kinder als aktive Gestalter
beteiligt werden, sind nicht nur lebendiger in ihren Aussagen, sondern zugleich
ausgezeichnete Erfahrungsraume, um Medien als unterstitzende Instrumente ken-
nenzulernen. ,Digitale Post” bereichert den Dialog in der Familie Gber die Erlebnis-
und Erfahrungswelt des Kindes in der Kita. Um Bildungsprozesse transparent zu
machen gestalten die Waldkinder gemeinsam mit ihren Erziehern einen digitalen
Wochenrickblick einer Zeitung, ,die Buschtrommel”. Hierzu lernen sie den Um-
gang mit dem Fotoapparat und dem Diktiergerat. Ebenso kdnnen die Kinder mit
diesen Geréaten frei experimentieren, indem sie beispielsweise die Gerdusche in
der Natur oder ihre eigene Stimme aufzeichnen und spater das Ergebnis anhoren.

Im Naturraum kdénnen oftmals kreative Werke nicht mit nach Hause genommen
werden, weil das Baumaterial nicht transportabel ist oder zum Beispiel Landart
Projekte an Ort und Stelle bleiben. Hier lohnt sich ein Foto zur Erinnerung an die
Leistung und Freude der Kinder. Auch Tiere, die entdeckt werden, konnen auf diese
Weise mit nach Hause gebracht werden. Kinder experimentieren gerne mit der
Kamera. Auch Film- oder Tonaufnahmen regen zu neuen Rollenspielen und einem

kreativen Umgang mit Medien an. Gerdusche in der Natur aufnehmen und zu er-



raten, Vogelstimmen aufzunehmen, um sie spéater bestimmen (lassen) zu kdnnen

sind Ideen, um Kindern eine kompetente Nutzung von Medien nahezubringen.

Die Naturmaterialien laden Kinder oftmals dazu ein, ihr Wissen und ihre Erfahrungen
mithilfe verschiedenster Medien in kreativer Weise zu verarbeiten. Nachgebaute
Telefone oder Computer aus Fundstliicken der Natur werden intensiv ins Spiel
eingebracht. lhre Funktionsweise wird nicht selten dabei erklart oder in fantasie-
vollen Experimenten weiterentwickelt. Wir kdnnen an diesen Ideen, die im freien
Spiel entstehen, anknipfen. So entstehen technische Projekte oder philosophische
Gesprache mit Kindern: Was wére, wenn wir wirklich alles fernsteuern kénnten?
Gelingt es tatsachlich, durch Kaugummikauen Strom zu erzeugen? Spannende
Fragen, die sich lohnen, beantwortet zu werden.

Auch die Kommunikation der Eltern untereinander hat sich in den Einrichtungen
verandert. Gerade bei wetterbedingten Absprachen, wenn z.B. der Schutzraum
der Einrichtung aufgesucht werden muss, sind die neuen Kommunikationsmedien
zeitsparende Instrumente. Der Datenschutz muss naturlich gewahrt werden.

Mathematik, Informatik, Naturwissenschaften und Technik (MINT)

Im Naturraum haben die Kinder viele Moglichkeiten und Zeit, sich zu bewegen
und dabeiihren Koérper und ihre Umgebung kennenzulernen. So gelingt es ihnen,
ihr Kérperschema zu erfassen, was wiederum der raumlichen Orientierung dient.
Mit diesen Erkenntnissen ausgestattet, finden sich die Kinder zunehmend besser
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ihn ihrem Waldgebiet zurecht. Sie fangen an, Platze bestimmten Richtungen zu-
zuordnen. Durch die intensive Auseinandersetzung mit sich selbst und den sie
umgebenden Materialien lernen sie, spielerisch Dinge zu vergleichen, zu klassi-
fizieren und zu ordnen. Sie erleben, dass ein Stein rund oder eckig, schwer oder
leicht, flach oder dick sein kann.

Wahrend des Freispiels tiben sich die Kinder als Architekten, Baumeister und Kiinst-
ler und sammeln dabei Erfahrungen mit ein- und mehrdimensionaler Geometrie.
Sie haben genaue Vorstellungen darlber, wie ihre Bauten, Figuren, Muster oder
sonstige Gegenstande aussehen sollen, und suchen sich das in Lange,

Starke und Form passende Material. Im Laufe der Zeit verfeinert sich dabei ihr
visuelles und raumliches Vorstellungsvermdgen, sie beginnen Details zu bauen.

Durch die Padagog*innen kénnen die vorhandenen Ressourcen mit zusatzlichen
Materialien erganzt werden. So werden zum Beispiel Zahlenbilder, Bicher, Formen
und Koérper mitgebracht und unterschiedlichste Spiele dazu angeboten. Die Kin-
der kénnen frei mit den Materialien experimentieren, Zuordnungsspiele machen,
einfache Rechenoperationen vollziehen und erwerben so ein erstes Verstandnis
fur funktionale Prinzipien.

Erste Erfahrungen mit Zeit, Monatsnamen und Wochentagen kénnen die Kinder
zum einen durch einen strukturierten Tages- und Wochenablauf sammeln, zum
anderen mithilfe von bestimmten Rituale. Jeden Tag werden im Morgenkreis zum
Beispiel das Datum und der jeweilige Wochentag besprochen, zudem werden
téaglich die Kinder gezahlt, um zu sehen, wie viele fehlen. Dies ermdglicht den
jungeren Kindern, ungezwungen ihre Kenntnisse im Bereich der Zahlkompetenz
zu erweitern. Des Weiteren werden gezielte Angebote im mathematischen Bereich
passend zu den jeweiligen Themen angeboten. Die bei diesen Aktivitaten gewon-
nen Kenntnisse werden wahrend der Freispielzeit dann miteinzelnen Kindern oder
einer Kleingruppe in unterschiedlichsten Situationen verfeinert. So kénnen zum
Beispiel die von einem Kind gesammelten Steine gezahlt, in einzelne Teilmengen
aufgeteilt, nach GroBe sortiert werden. Viele dieser Situationen ergeben sich aus
dem freien Spiel der Kinder und missen nicht eigens angeleitet werden.

Dem Forscherdrang der Kinder werden im Naturraum nur wenig Grenzen gesetzt,
denn die Moglichkeiten zur Entfaltung sind immens und meist mit wenig Aufwand
und Vorbereitung durchzufihren. Durch den taglichen Aufenthaltim gleichen Wald-
gebietkdnnen die Kinder sehr genau die kurz- und langerfristigen Verdanderungen
in ihrer Umwelt beobachten, und die Wahrnehmung auch fir kleine Details wird
zunehmend gescharft.



Der Jahreskreislauf, Naturveranderungen und verschiedene Wetterphdnomene
werden von den Kindern intensiv erlebt und werfen zahlreiche Fragen auf. In Gespra-
chen, durch Biicher, Mythologien und Experimente werden gemeinsam Antworten
gesucht, und so pragen sich die ersten Erkenntnisse dieser naturwissenschaftlichen
Gegebenheiten stark ein. Der Kreislauf des Lebens wird besonders intensiv wahr-
genommen, wenn zum Beispiel ein Baum durch das Jahr immer wieder besucht
wird. Zuerst entdeckt man die Blite, dann die Friichte und Samen, die zur Erde
fallen und dort unter dem Schnee tGberwintern. Die Samen beginnen im Frihjahr
zu keimen, sodass der Boden plé6tzlich voller Samlinge ist, wovon dann die meisten
wieder sterben und nur die wenigsten zu kleinen Baumchen heranwachsen.

Bei Beobachtungen der umgebenden Flora und Fauna erreichen die Kinder im
Laufe der Zeit ein fundiertes Wissen, das im tédglichen Umgang mit Bestimmungs-
blchern oder Spielen und Projekten weiter gefestigt wird. Besonders dem inten-
siven Kontakt mit den vier Elementen Feuer, Erde, Wasser und Luft, die gerade im
Kindergartenalter zum Experimentieren und Erforschen einladen, wird im Naturraum
ausreichend Platz gegeben und so das ganzheitliche Erfahren gefordert. In den
verschiedenen Jahreszeiten erleben die Kinder unterschiedliche Aggregatzustande
und die sich dadurch ergebenden Eigenschaften: vom festgefrorenen Schnee, zu
dem, der staubt wie Puderzucker; vom Pappschnee, der ideal zum Bauen ist, zu
Schmelzwasserbachen, die ausgetrocknete Bachbette tiberfluten; vom geschmol-
zenen Schnee, der drauBBen Uber Nacht zu Eis gefriert, zu Tauwassertropfchen, die
Spinnennetze sichtbar werden lassen, und Pfutzen, die jeden Tag kleiner werden,
weil die Sonne das Wasser daraus verdampft: Jeden Tag gibt es unzéhlige Anre-
gungen und Naturwunder zu bestaunen.

Die Messung von Temperatur, Niederschlagsmenge, der Lange eines Stockes,
des Gewichts eines Steins und vieles mehr regen die Kinder meist selbst an und
machen sich an den Versuch. Die Krafte von Wind, Wasser und Sonne erleben die
Kinder hautnah, die Nutzung dieser zukunftstrachtigen Energieformen ist dadurch
leicht auszuprobieren und zu vermitteln.

Bei den vielen Bewegungsspielen entdecken die Kinder am eigenen Korper
physikalische GesetzméaBigkeiten, beim Bauen und Konstruieren stoBBen sie auf
spielerische Anwendung von Hebeln, Rad, Waage oder schiefen Ebenen. Mit ge-
eigneten Werkzeugen wie Sagen, Hammer, Bohrer oder Schnitzmesser kénnen
sich die Kinder erproben und werden befahigt, einfache Spielgerate selbst herzu-
stellen. Die Kinder werden im Umgang mit den Werkzeugen trainiert und erhalten
einen Werkzeugfihrerschein den sie jahrlich auffrischen und je nach Fahigkeiten

ausweiten.
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So entstehen kleine Rindenboote, Autos, Flugzeuge und Hubschrauber mit Pro-
peller, Pfeifen, Holunderperlenschmuck, geschnitzte Figuren und vieles mehr. Dabei
|&asst sich viel Gber die Funktionsweise dieser selbst hergestellten Dinge lernen; oft
muss lange getuftelt werden, bis sich ein Rad oder ein Propeller auch dreht oder
ein Musikinstrument einen Ton von sich gibt.

Musik, Asthetik, Kunst und Kultur

Die Natur ermoglicht Kindern, immer wieder unterschiedliche Gerausche und
Klange wahrzunehmen. Das Rauschen und Rascheln von Blattern, Gezwitscher
der Vogel oder das Hdmmern eines Spechtes wecken die Aufmerksamkeit und
lassen die Kinder innehalten: Was hore ich? Wer macht dieses Gerausch? Warum
hort sich der Herbst anders an als der Frihling? Diese und zahlreiche andere Er-
fahrungen schéarfen die Sinne der Kinder. Eine Vielzahl von Liedern bereichern die
Naturerfahrungen der Kinder. Wenn gesungen wird ,Der Herbst ist da” oder die
bekannte ,Vogelhochzeit” nachgespielt wird, verinnerlichen Waldkinder Gber das
Liedgut ihre hautnahen Erlebnisse.

Inihren freien Spielen probieren die Kinder sich auch klanglich aus. Sie untermau-
ern ihre Tatigkeiten mit Gerauschen, wenn sie etwa Motorsagen nachahmen oder
wilde Tiere spielen. Dabei sammeln sie unterschiedliche Erfahrungen mit Rhythmen,
Lautstérke und Klangen. Sie lernen zwischen laut und leise, tief und hoch, schnell
und langsam zu unterscheiden.

Verschiedenste Naturmaterialien regen die Kinder dazu an, eigene Instrumente zu
erfinden. Dann werden Aste zu Fléten, Baumrinden zu Geigen, und schon entsteht
ein hochst interessantes Waldkonzert. Auch das Nachbauen von Instrumenten aus
Naturmaterial gehort zu den beliebten Beschaftigungen von Waldkindern. Das
bendtigte Vorwissen erfahren die Kinder im Umgang mit mitgebrachten (Rhyth-
mus-)Instrumenten. Liederblicher oder der Einsatz von Hormedien ergéanzen das
Angebot.

Musikalische Bildung wird auf unterschiedlichste Weise im Naturraum umgesetzt.
BegriBungs- und Abschiedslieder, ein einstimmendes Lied zur Brotzeit etc. ge-
horen im Waldkindergarten zu den taglichen Ritualen. Bei den jeweiligen Projekt-
themen oder jahreszeitlichen Begebenheiten werden gezielt Lieder, rhythmische
Sprachspiele oder Klanggeschichten eingebunden und nicht selten von der
Kindergruppe selbst erfunden. Der kreative Einsatz von Musik macht den Kindern
groBen SpalB und befligelt ihre Fantasie. Auch das Zusammengehérigkeitsgefihl
und die Identifikation mit der Gruppe kénnen durch speziell auf naturraumpada-
gogische Einrichtungen und deren Erfahrungshintergrund zugeschnittene Lieder



oder Musikstlicke gestarkt werden. Einmal in der Woche kommt zusatzlich eine
Musikpadagogin zu uns in den Wald die mit den Kindern musikalische und rhyth-
mische Angebote durchfihrt.

Die Natur mit reichhaltigem Potenzial an Raum, Materialien, Formen, Farben, Ag
gregatzustanden etc. bietet das ideale Umfeld, um eigene Gestaltungs- und Aus-
druckswege zu entdecken. Die Naturmaterialien besitzen groBen Aufforderungs-
charakter zu kreativem und fantasievollem Spiel, denn sie sind beliebig einsetzbar
und ihnen wohnt eine natiirliche Asthetik inne, die Kinder sehr anspricht. Eben
durch diese Asthetik bietet die Natur auch eine besondere Kulisse fiir Rollenspiel,
Theaterspiel, Nachspielen von Erzahlungen, besonders auch von Marchen, die ja
oft ebenfalls in der Natur spielen.

Die Fahigkeit der Kinder, die Schonheit der Natur zu erkennen, Formen zu entde-
cken, Farben zu unterscheiden, Gestalt in Gegenstéande zu interpretieren, ist die
Grundlage fur ihr gestalterisches Tun. Im freien Spiel werden so aus Erdhiigeln
Ritterburgen und Wohnungen, aus einem Stock eine Figur, aus Moos eine Bettde-
cke. Je differenzierter die Kinder wahrnehmen und erkennen, umso komplizierter,
materialreicher und aufwandiger werden die Bauten aus Naturmaterialien. So
entstehen groBBe Maschinen, Zwergenstadte, Hauser, Lager, Bricken, Biros mit
Computer - die Kinder sind somit jeden Tag aufs Neue Gestalter ihrer eigenen
Spielwelten.

Naturlich stellen so groBe Projekte oft Gemeinschaftsarbeiten dar, bei denen die
Kinder lernen, miteinander Ideen umzusetzen, gestalterische Kompromisse ein-
zugehen, vernlinftig mit den Ressourcen zu haushalten, die Grenzen des Materials
kennenzulernen und sich gegenseitig zu inspirieren. Ohne das Eingreifen der Er-
wachsenen werden solche Bauwerke jedoch selten langer erhalten. Die Erbauer
sind Umgestalter und ebenso oft Zerstorer ihrer eigenen Gebilde. Das kreative Tun
stehtim Vordergrund - vor dem eigentlichen Werk. Die Spielmaterialien sind nicht
zweckgebunden, daher vielfdltig einsetzbar, je nachdem, ob gerade ein Stall, ein
Laden oder eine finstere Drachenhdhle bendtigt wird.

Die Natur bietet unzahlige Formen und eine Fiille an Farbnuancen. Rindenstrukturen
kénnen mit Wachsmalkreiden auf Papier durchgepaust werden, mit verschiedenen
Blatterformen kann gedruckt werden, mit Steinen, Stocken, Moos und Pflanzen
lassen sich Legebilder gestalten. Auch das Herstellen von natirlichen

Farben mit verschiedenen Erden und Tapetenkleister oder aus Frichten und Blat-
ternistleicht moglich. AuBer Papier konnen damit auch Steine, Holzscheiben oder
glatte Baumstamme bemalt werden.
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Interessant ist die Kunstform ,Land Art” die von dem Reiz der Naturmaterialien
und der Verganglichkeit lebt. Auch Skulpturen von Holzbildhauern regen die Kin
der an, da sie selbst mit diesem Material im Waldkindergarten sehr vertraut sind.
Besonders das dreidimensionale Arbeiten mit groBem Korpereinsatz wird von
manchen Kindern geschatzt, da sie sich dabei richtig ausarbeiten kénnen. Un-
gewohnliche Gestaltungsmaterialien wie Schnee, Eis, selbst gefundener Ton etc.
bringen zusatzliche Erfahrungen.

Die Kinder spielen Geschichten nach, zu denen sie die Kulisse oder die Spielfigu-
ren selbst fertigen. Vom unbearbeiteten Fichtenzapfen als erste Figur, die spater
Blatter angezogen und dann ein Gesicht bekommt, bis zum selbst geschnitzten
Zwerg, mit Pflanzenfarben bemalt, geht die kiinstlerische Entwicklung.

Gesundheit, Bewegung, Erndhrung, Entspannung und Sexualitat

Kindern eine gesunde Entwicklung zu ermdglichen ist oberstes Ziel aller an Bildung
und Erziehung beteiligten Akteure. Gesundheit ist mehr als nur das Freisein von
Krankheit. Nach der Definition der Weltgesundheitsorganisation (WHO) ist Gesund-
heit ein Zustand korperlichen, seelischen, geistigen und sozialen Wohlbefindens.
Gesundheit wird gesehen ,als ein positives Konzept, das die Bedeutung sozialer
und individueller Ressourcen fir die Gesundheit ebenso betont, wie die kdrper-
lichen Fahigkeiten” (Ottawa-Charta 1986[EK1]). Demzufolge ist es Aufgabe aller
an der Bildung und Erziehung Beteiligten, die gesundheitsférdernden Ressourcen
zu erkennen, zu erhalten und zu starken.

Gesundheitsbildung und -férderung ist ein Prozess, der darauf abzielt, Kindern ,ein
héheres Mal3 an Selbstbestimmung tGber ihre Gesundheit zu ermdglichen und sie
damit zur Starkung ihrer Gesundheit zu befahigen” (ebd.).

Widerstandsfahigkeit (Resilienz) starken

Kinderin der Natur sind den unterschiedlichen Witterungsverhaltnissen ausgesetzt.
Sie erleben die Jahreszeiten hautnah, sptren Warme, Wind und Kalte, die
Jahreszeiten in ihren unterschiedlichen Qualitaten. Sie mussen sich und ihren Kor-
per entsprechend auf die verschiedenen Gegebenheiten einstellen.

Dabei erfahren sie sehr schnell, dass sie im Schatten der Baume angenehme Ab-
kiihlung im Sommer finden oder durch Bewegung der Kélte im Winter trotzen kon-
nen. Die Kinder passen sich den Umweltbedingungen an und agieren selbsttatig.



Wer einen langen, kalten Winter gut durchgehalten hat, sich um seine Bedirfnisse
kiimmern konnte, derist stolz und gro3 geworden. Und er wird wissen, dass er auch
unangenehmere Zeiten aushalten und sich Herausforderungen mutig stellen kann.
Werden im Alltag oft Unannehmlichkeiten von Kindern ferngehalten und werden
sie inihren Gestaltungsmoglichkeiten und Bewegungsraumen eingeschrankt, sind
es jedoch gerade zumutbare Grenzerfahrungen - die Wetterverhaltnisse oder die
Herausforderung, auf Bdume zu klettern -, die die Gesundheit starken. Die Kinder
lernen, ihre Kréfte einzuschétzen und einzusetzen. Sie erleben Erfolg, lernen aber
auch, mit Misserfolgen, Frustration und Stress umzugehen und kénnen Belastun-
gen besser standhalten.

Die Starkung der individuellen und sozialen Ressourcen eines Kindes und seines
positiven Selbstkonzepts ist Grundlage einer gelingenden, ganzheitlichen Ge-
sundheitsbildung. Dazu reicht es allein nicht aus, sich drauBBen aufzuhalten und zu
glauben, damit alle notwendigen Voraussetzungen geschaffen zu haben.Im Natur-

raum sind kleine wie grof3e Besucherinnen und Besucher Entdecker und Pioniere.

Sie gestalten ihre Bildungslandschaftim gemeinsamen Erleben. Die Padagoginnen
und Padagogen begleiten und initiieren Bildungs- und Entwicklungsprozesse der
Kinder im Sinne eines Lernens mit Herz, Hand und Verstand. Dieses ganzheitliche

Lernen kann stattfinden, wenn Entdecken und Forschen Freude machen und die

Neugierde der Kinder erhalten bleibt.
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Doch was hat das direkt mit Gesundheit zu tun? Wir Menschen fiihlen uns glticklich
und zufrieden, wenn wir aus eigenen Kréften etwas geschaffen haben, wenn wir
in unserem Tun Begeisterung spuren. Das Tatigsein als solches gibt uns Antrieb
und Bestatigung. Arbeiten und Lernen nicht als Belastung oder Einschrankung,
sondern als Gewinn fir unsere Lebensqualitat betrachten zu kénnen, schiitzt vor
Krankheit, Uberdruss und Burn-Out.

Im Waldkindergarten wird der natlrliche Bewegungsdrang der Kinder ungehin-
dert ausgelebt. Jedes Kind kann sich seinem Entwicklungsstand entsprechend
die Schwierigkeit seines Bewegungsspieles wahlen, kann allein, durch Hilfe oder
Anregung der Erwachsenen vielféltigste Bewegungsmaoglichkeiten kennen lernen.
Es hat dabei gentigend Zeit und Raum, sich und seinen Korper auszuprobieren
und die Signale des eigenen Kérpers wahrzunehmen. Diese Erfahrungen starken
Kraft, Ausdauer, Beweglichkeit, Koordination, Raum-Lage-Versténdnis und Gleich-
gewichtssinn. Uber das intensivere Kérperbewusstsein, unmittelbares Erleben,
eigene Erfahrungen mit allen Sinnen, das Ausagieren von Geflhlen, Stressabbau
durch Bewegung, entwickeln die Kinder groBes Selbstvertrauen und Selbstwert-
gefihl. Dies fihrt auch bei Kindern, die gemeinhin als schwierig gelten, zu kérper-
lich-seelischer Stabilitat und ist eine der besten Voraussetzungen, spater in der
Gesellschaft konstruktiv und kreativ zu sein.

Durch den taglichen Aufenthalt im Wald lernen die Kinder sehr schnell mégliche
Gefahrenquellen zu erkennen und darauf zu reagieren. Das gemeinsame Erarbeiten
von Umgangsregeln fihrt zur Einsicht, dass bestimmte Handlungen gesundheitliche
Risiken bergen, und deshalb die Schutzregeln einzuhalten sind. Die Sicherheit im
Umgang mitdem eigenen Korper befahigt die Kinder, sich sehr genau einschéatzen
zu kénnen. Sie kennen die personlichen Grenzen beim Klettern, Balancieren oder
Rollen und bringen sich dadurch nicht unnétig in Gefahr.

Von unschatzbarem Wert ist auch das Erleben der Stille im Wald. Es fihrt zu Ruhe,
Konzentration und innerer Ausgeglichenheit, macht sensibel fir feinste Gerdusche
und Vorgange sowohl in der Natur, als auch im eigenen Kérper. Aber auch

beim taglichen Spiel herrscht immer eine angenehme Lautstéarke, da mehr Raum
zur Verfligung steht und sich die Gerdusche im Wald einfach verlieren.

Hygienische MaBnahmen, wie das griindliche Waschen der schmutzigen Hande
vor Mahlzeiten, werden auch im Wald umgesetzt. Ebenso wird der Umgang mit
Zecken, giftigen Pflanzen, Kélte oder bei Unfallen mit den Kindern besprochen.
Kleinere Erste-Hilfe-MalBnahmen bei Insektenstich, Schirfwunden oder Brennnes-
seln kénnen die Kinder selbst erlernen.

Der Waldkindergarten bieten die Grundlage fur eine adaquate, friih ansetzende



Pravention im Bereich des Sucht- und Aggressionsverhaltens: Jeder Hiigel fordert
zum Ersteigen und Herumturnen, Rollen oder Purzelbdume schlagen auf; jeder
Baum zum Klettern oder Balancieren, jeder Graben zum Driiberspringen. Die Kinder
werden mit ihrem Kdrper vertraut, lernen ihre Kréfte einzuschatzen, mit

ihren Starken und Schwachen umzugehen und die Wichtigkeit eines gesunden
Korpers zu schatzen. Durch die reizarme Umgebung lernen die Kinder auch ein-
mal Langeweile auszuhalten, selbst aktiv zu werden, kreativer Gestalter und nicht
Konsument zu sein. Allméahliche Erfolgserlebnisse motivieren, selbstbewusster den
nachsten Schritt in der eigenen Entwicklung zu machen.

Kinder haben Rechte - universell verankert in der UN-Kinderrechtskonvention.
Sie haben insbesondere ein Recht auf die Wertschatzung ihrer individuellen Per-
sonlichkeit und das Recht auf bestmogliche Bildung von Anfang an. Sie haben ein
Recht auf Mitsprache und Mitgestaltung bei ihrer Bildung und allen weiteren, sie
betreffenden Entscheidungen.

Geschlechterneutrale Umgebung und positive Folgen

Die Raumstruktur und das Spielmaterial geben keine geschlechtstypische Nutzung
vor. Dadurch féllt es Kindern im Naturraum leichter Zugange zu unterschiedlichen
Spielen und Bildungssituationen wahrzunehmen. Jungengruppen sind meist ge-
schlossenerals Madchengruppen. Madchen interessieren sich haufiger fir typische
Jungenaktivitdten. Jungen haben diese Wahlfreiheit kaum. Durch einen héheren
Sozialisationsdruck laufen sie Gefahr von ihren Freunden gehénselt zu werden,
wenn sie an sogenannten Madchenspielen teilnehmen. Im Naturspiel ist meistens
nicht offensichtlich, was von den Kindern gespielt wird. Der Nutzung ein und des-
selben Materials kann unterschiedlichen Verwendungen zugeschrieben werden
und schafft Offenheit fir beide Geschlechter. Auch die Naturrdume unterliegen
keiner klassischen Aufteilung wie Bauecke, Rollenspielzimmer, Bewegungsraum.
Geschlechterbevorzugte Aktivitdten gehen im Naturraum flieBend ineinander Gber
und wirken anregend und Horizont erweiternd auf Jungen und Madchen.

Durch denflieBenden Ubergang von Aktionsrdumen im Naturraum erhalten Kinder
die Méglichkeit ihre typische Geschlechterrolle und die zugeschriebenen Verhal-
tensweisen zu Uberschreiten.

Jungen als auch Madchen erweisen sich als widerstandsféhiger, wenn sie sich eben
gerade nicht geschlechtstypisch verhalten. (vgl. Brockling 2013) Ergebnisse der
beriihmten Kauai-Studie nach Emmy Werner belegen, dass resiliente Madchen auf
ihre Selbstwirksamkeitsfahigkeit vertrauen, Leistungsorientierung zeigen, status-
bewusster und sozial unabhéngiger sind, als eine Vergleichsgruppe. Sie wiesen
also "Geschlechtsstereotypen auf, die sonst eher dem méannlichen Geschlecht
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zugeschrieben werden” (Richter-Kornweitz 2011, S. 252). Resiliente Jungen da-
gegen zeigten eher untypische Merkmale wie hohe Flrsorglichkeit und stark
ausgepragte Emotionalitat und ein gutes Sozialverhalten. (vgl. Richter-Kornweitz
2011) Zusammenfassend lasst sich fur die padagogische Praxis also ableiten, dass
ein Aufbrechen geschlechtsstereotyper Spielraume, wie es der Naturraum bietet,
fur die Entwicklung psychischer Widerstandskraft forderlich sein kann.

Der psychische Wert von Natur

Die frihkindliche Entwicklung wird wesentlich gepragt von der Qualitat menschli-
cher Zuwendung durch kontinuierliche Bezugspersonen. Doch was flr eine Umwelt
braucht ein Kind noch? Der Entwicklungspsychologe Busemann betont, dass die
Natur erleben zu konnen zum seelischen Existenzminimum des Menschen gehdre.
Auch von neurobiologischer Seite wird neuerdings verstarkt auf die Notwendig-
keit von Naturerfahrungen hingewiesen, haufig in Verbindung mit der Annahme,
dass die positive Wirkung von Natur auf Kérper und Seele auf eine biologisch
disponierte Bevorzugung des Naturraums zurickzufiihren sei (vgl. Gebhard 2010).

,Eine naturnahe Umgebung, in der sowohl relative Kontinuitat als auch standiger
Wandel besteht [...]" (ebd., S. 2), bietet die Sicherheit und Geborgenheit, die fir
Exploration und Aktivitat grundlegend sind, sowie vielfaltige Reize, die anregend
wirken. Die Offenheit und Sensibilitat fir die Dinge der Natur sind im Leben nie
wieder so ausgepragtwie in der Kindheit. Ein Mangel an primarer Naturerfahrungin
dieser Phase kann wohl durch keine noch so stimulierende Ersatzwelt kompensiert
werden. Kinder schatzen an der Natur vor allem die Abwechslung, die Méglichkeit



zu immer wieder neuen Aktivitaten. Sie fihlen sich frei und ungezwungen. Ver-
dnderung und Kontinuitat sind Gegensatze, die im Naturraum gleichermalen zu
finden sind und sowohl kontinuierliche, spannende Anregung als auch Sicherheit
gebenden Halt bieten.

Naturliche Strukturen weisen eine Vielzahl von Eigenschaften auf, die positive
Wirkung auf die kindliche Entwicklung haben. Die Natur erfindet sich sténdig neu,
zum Beispiel durch den Wechsel der Jahreszeiten, und bietet doch die Erfahrung
von Verlasslichkeit und Sicherheit: Der Baum im Garten Uberdauert die Zeitlaufe
der Kindheit und steht fiir Kontinuitat. Der psychische Wert von Natur besteht also
in ihrem ambivalenten Doppelcharakter. In der Anthropologie geht man davon
aus, dass es beim Menschen einerseits einen grundlegenden Wunsch nach Ver-
trautheit und andererseits ein ebenso grundlegendes Neugierverhalten gibt (vgl.
Gebhard 2009).

Auch aus medizinischer Sichtist der regelmaBige Aufenthaltin der Natur eine Not-
wendigkeit. Das kérpereigene Immunsystem wird gestarkt und die Anfélligkeit fur
Infektionskrankheiten verringert (vgl. Wolfram 2010).

Richtige Ernahrung fiir Naturkinder

Der Aufenthalt im Freien verlangt eine gut durchdachte Nahrungsversorgung.
Aufgrund der unterschiedlichen Temperaturen und der kérperliche Anstrengung
im Freien bendtigen Kinder geeignete und ausreichende Energiezufuhr. Die Ver-
pflegung von Kindern im Waldkindergarten sollte sich an den jahreszeitlichen
Bediirfnissen orientieren, das Immunsystem starken und das Verdauungssystem
als Schlissel zur Gesunderhaltung bei seiner Entwicklung unterstitzen. Allgemein
gilt, dass Mahlzeiten auch im Naturraum im Sitzen und in gemditlicher, freundlicher
Atmosphare sowie in Ruhe eingenommen werden.

Der richtige Umgang mit Lebensmitteln und die Vermittlung gesunder und viel-
faltiger Erndhrung haben auch im Rahmen der pddagogischen Arbeit in der Ein-
richtung Platz. Gemeinsam zu kochen macht den Kindern Freude und ermoglicht
padagogische Interventionen. Ob aus Lowenzahn Honig gekocht werden kann
oder Brennessel als Chips schmecken, sind spannende Ausgangsfragen fur Kinder.
Im Naturraum stellt sich dartber hinaus die Frage: Kann das jeweilige Wunsch-
gericht mit den gegebenen Mdoglichkeiten (Feuerstelle) zubereitet werden? In
der warmen Jahreszeit kann es vorkommen, dass wegen zu groBer Trockenheit
kein offenes Feuer gemacht werden darf. Auch die Jahreszeiten spiegeln sich im
Speiseplan wieder (z.B. Holunderkichl im Frihsommer) ebenso wie die Feste des
Jahreskreises (z.B. Eier an Ostern, Gewlrze im Advent). Nicht alle Kochversuche
sind von Erfolg gekront. Auch hier gilt: Aus Fehlern lernt man.

77



,Ein Baum spiegelt das Sein.

Er wandelt sich. Verandert stellt
er sich selbst wieder her.

Und bleibt immer der gleiche”

(Weisheit der Ojibwa)



So oft wie moglich kénnen die Kinder ermutigt und angeleitet werden, alle ihre
Sinne bewusst einzusetzen. Das gelingt besonders gut beim Vergleich verschiede-
ner Nahrungsmittel, zum Beispiel Gewiirze, Obst- und Gemiisesorten. Uber Aus-
sehen, Geschmack, Geruch, Beschaffenheit, Konsistenz und gegebenenfalls auch
Uber das Gehor lassen sich interessante Beobachtungen machen, die die Kinder
erst wahrnehmen, dann beschreiben und der Gruppe mitteilen. Dartber hinaus
erfahren die Kinder zum Beispiel den Unterschied zwischen ,roh und gekocht”,
,sUB und sauer”, frisch und welk” etc. Das gemeinsame Kochen kénnen passende
Geschichten zum Thema abrunden, wie ,Die Geschichte vom dicken Pfannkuchen”.

Auch gesellschaftliche, kulturelle und historische Hintergriinde kénnen dabei be-
handelt werden: die Geschichte der Kartoffel, der Speiseplan friiher und heute,
woher bestimmte Nahrungsmittel urspriinglich kommen etc. (vgl. Wolfram 2018)
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Personale Kompetenzen

Bewegungs- und Wahrnehmungserfahrungen, wie sie im Wald in vielfaltiger Form
moglich sind, bedeuten immer Kérpererfahrung und somit auch Selbsterfahrung
des Kindes. Kinder erleben, dass sie selbst etwas bewirken kédnnen. Das aulBere
Bauen von Hutten, Nestern etc. bewirkt immer gleichzeitig ein inneres Bauen der
Kinder an ihrer Personlichkeit.

Kinder, die in ihrer Kindheit auf Baume klettern konnten und gelernt haben, hinzu-
fallen ohne sich zu verletzen, gewinnen Sicherheit und Selbstbewusstsein, das die
Grundeinstellung zum Leben beeinflusst. Selbst gewéhlte Abenteuer oder Heraus-
forderungen starken das Selbstwertgefiihl und schaffen ein stabiles Fundament,
um mit Belastungen und Stresssituationen besser umgehen zu kénnen.

.Das brauche ich mir nicht zu merken, das habe ich selbst erlebt.” Neugierde und
Forscherdrang sind Kindern angeboren. Die eigenen Kréfte erproben, die Dinge
bewegen, untersuchen, auseinander nehmen, nach dem Wie und Warum fragen...

Die Wahrnehmung durch Sehen, Hoéren, Tasten, Schmecken und Riechen ist grund-
legend fur Erkennens-, Gedachtnis- und Denkprozesse. Die Natur bietet eine Fille
von intensiven und nachhaltigen Sinneseindricken. Durch die Vielfalt der sinnli-
chen Erfahrungen wird der Mensch beweglich an Kérper und Geist. Erfahrungen
welche die Kinder sammeln sind jederzeit und zu verschiedenen Kontexten wieder
abrufbar. Das vernetzte Okosystem Wald zeigt den Kindern Zusammenhénge, Ab-
hangigkeiten, und Kreislaufe auf.

Jeder Stock hat eine andere Oberflache, modriges Holz riecht anders als frisch
geschlagenes, die Gerdusche des Waldes, die Farbenpracht oder der kraftige
Geschmack einer Brotzeit drauBen im Wald. Diese Eindriicke pragen sich tief in
das Gedachtnis des Kindes ein. Natur- und Sachwissen, z.B. GUber Tiere, Pflanzen,
Wetter erfolgt aus erster Hand durch unmittelbares Erleben.

Zusammenhange, Analogien oder vernetztes Denken sind standig prasent und
werden von den Erziehern erklarend oder férdernd unterstitzt.

Das ,Spiel” mit der Natur ohne vorgefertigte Materialien bietet den Kindern die
Moglichkeit, die eigene Phantasie einzusetzen und zu entwickeln. Durch minimale
Vorgabe im Material bleibt maximaler Raum fiir die Entwicklung eines eigenen
Ausdrucks und eigener Bilder.

In der Natur und an der frischen Luft haben die Kinder optimale Gegebenheiten
sich ausreichend und mit viel Freude und Lust zu bewegen. Sie kénnen laufen,



hipfen, balancieren, kriechen, klettern, von selbst wieder ins ,Verweilen” kommen,
sich eine Pause gonnen oder in eine andere Spielform wechseln. Diese grobmoto-
rischen Erfahrungen bilden die Grundlagen fir die Entwicklung der Feinmotorik,
deren Forderung in der Natur in vielfaltiger Weise angeregt wird, z.B. Umgang mit
Blattern, Flechtarbeiten mit Grasern.

Hygienische und préaventive Malnahmen (Handewaschen, Sonnenschutz usw.)
werden von den Kindern als wichtig erfahren.

Kompetenzen zum Handeln im sozialen Kontext

Gute Beziehungen, die durch Sympathie und gegenseitigen Respekt, Offenheit
und Wertschatzung gekennzeichnet sind, sind die Basis flir das soziale Lernen des
Kindes. Die Vorbildfunktion der Padagogen und der positive Kontakt zu jedem
Kind sind hierbei von besonderer Bedeutung.

In der Natur mit ihren Verstecken und Nischen sind vielfaltige Erlebnisse mdglich,
bei denen sich die Kinder gegenseitig helfen und die Zusammengehorigkeit der
Gruppe starken. Sie machen immer wieder die Erfahrung, dass manche Sachen,
wie Baumstamme transportieren, nur gemeinsam bewaltigt werden kénnen. Riick-
sichtnahme und Hilfsbereitschaft nehmen zu, das Verstandnis fur andere Kinder
wachst. In einem Kindergarten ohne Tiren und Wande lernen die Kinder ,haut-
nah”, sich der eigenen Kultur zugehérig zu fihlen. Andere Kulturkreise sind immer
wieder Gegenstand des Spieles, von Gesprachen oder Projekten.

Viele Initiativen der Kinder missen untereinander und auch mit den Erziehern ab-
gesprochen werden. Sie lernen ihre eigenen Interessen zu vertreten, die Meinungen
deranderen gelten zu lassen, zuzuhdren und Geduld zu entwickeln. Hier entstehen
Kontakte und Kommunikation, werden Konflikte geldst. Der Erzieher beobachtet,
regt an und erkennt, wann Hilfestellung nétig ist.

Grenzen werden vielfach auf natirliche Art und Weise erlebt, z.B. den spitzen Stock
richtig handhaben usw. Der Umgang mit Normen und Regeln ist im Wald von be-
sonderer Bedeutung, da die Regeln sehrwichtig, und fur die Kinder einsichtig sind,
z.B.in Ruf- und Horweite bleiben. Das Spiel im Wald ist gepragt von Riicksicht und
Verantwortung fur die Natur. ,Wir sind Gast im Wald".
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Lernmethodische Kompetenz

Sie ist die Grundlage fur einen bewussten Wissens- und Kompetenzerwerb und
der Grundstein flr schulisches und lebenslanges, selbst gesteuertes Lernen, also
Lernen, wie man lernt.

Die Ergebnisse der Hirnforschung haben gezeigt, dass sich im Gehirn des Kindes
vor allem dann die Bildung von Synapsen verstarkt, wenn es ,selbstwirksam” ist,
.selbstbildend” und aktiv beteiligt ist.

Kinder im Naturraum haben den Anspruch und die Méglichkeiten, tiefer in einen
Gegenstand einzudringen, grundlegende Erkenntnisse Giber ein Sachgebiet, einen
Gegenstand oder komplexe Vorgange zu gewinnen. Bildung im Waldkindergarten
heil3t, forschendes Lernen in Sinnzusammenhéngen.

Die Prozesse des jahreszeitlich bedingten Werdens und Vergehens werden in-
tensiv erlebt und machen im héchsten MaBBe neugierig. Diese starken sinnlichen
Wahrnehmungen des Kindes in der Natur sorgen flr eine besonders intensive
Verankerung des Erlebten/Erfahrenen im Langzeitgedachtnis. Die Echtheit von
Primarerfahrungen, das Angesprochen sein mit allen Sinnen, schafft emotionale
Bezlige, die Anlass sein kdnnen, viele Fragen zu stellen, hier haben Sachinforma-
tionen ihren Platz, vertiefen und festigen das Erlebte. Den Focus des Interesses auf
etwas zu lenken, macht neugierig auf mehr und mit der Menge des Wissens steigt
die Zahl der Fragen der neuen Weltentdecker.

Viele Bildungsanlasse kénnen gerade im Naturraum ohne grof3en Aufwand initiiert
werden, es gibt durchaus auch Bildungserlebnisse, die der Planung bediirfen, die
nicht spontan und aus einer Situation oder der Umgebung heraus zu haben sind.

Der Wald bietet einerseits viel Anregung fir die kindliche Entwicklung, andererseits
ist er weniger reiziberflutend als die Alltagswelt und schafft somit eine sehr gute
Grundlage zur Entwicklung von Konzentration, Ausdauer und Stille.

Lernen ist somit Bestandteil der gesamten Erfahrungswelt des Kindes, wird nicht als
etwas Zusatzliches im Leben der Kinder, sondern als integraler Bestandteil erfahren.



Kompetenter Umgang mit Veranderungen und Belastungen
Widerstandsfahigkeit (Resilienz) ist die Grundlage fir positive Entwicklung,
Gesundheit, Wohlbefinden und hohe Lebensqualitdt, sowie der Grundstein fur
einen kompetenten Umgang mit Veranderungen. Kinder, die den Umgang mit
Belastungen und Verdnderungen meistern, gehen aus dieser Erfahrung gestarkt
hervor und schaffen glinstige Voraussetzungen, auch kiinftige Anforderungen gut
zu bestehen. Zu den Aufgaben der Erzieher gehort, die Potentiale zu férdern und
bei Problemen Hilfestellungen zu geben.

Naturraum-Padagogik lebtvon ,unfertigen Situationen”, sucht die Balance zwischen
Wagnis und Sicherheit, Baume zu erklettern zahlt z.B. zu den nattrlichen Heraus-
forderungen.Verantwortbare Grenzerfahrungen starken das Selbstbewusstsein des
Kindes und geben ihm die Chance, seine Moglichkeiten realistisch einzuschatzen.
Solche Grenzerlebnisse im kérperlichen Bereich schaffen ein stabiles Fundament,
um auch mit psychischen Belastungs- und Stresssituationen besser umgehen zu
konnen.

In der Natur finden die Kinder Bewegungsanlasse, die sie auf die Probe stellen
und sie mit tdglich neuen Erfahrungen konfrontieren. Da die Natur in einem stan-
digen Wandel begriffen ist, muss sich das Kind stets auf veréanderte Bedingungen
einstellen. ,Wind und Wetter” ausgesetzt zu sein férdert nicht nur die Gesundheit,
sondern vermittelt intensive, persdnlich pragende Erfahrungen. Im Wald finden
und gestalten die Kinder Riickzugsmaoglichkeiten, um zu sich selbst zu finden.
Der Umgang und die Auseinandersetzung mit Naturmaterialien, wie sie im Wald
in ihrer urspringlichen Form zu finden sind, haben auf die Kinder beruhigende
und ausgeglichene Wirkung, sie sind im wahrsten Sinne ,,erdend” und zentrierend.
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< UNSERE HALTUNG:

Wir sind...
6.1 ... frohlich und zuversichtlich

Kinder lachen bis zu vierhundert Mal am Tag. Von ihrer Frohlichkeit lassen wir uns
gerne anstecken! Wir lieben unsere Aufgabe und haben Spal3 an der Begegnung
mit den uns anvertrauten Kindern.

Kinder wiinschen sich von humorvollen Menschen umgeben zu sein. Ausgelassenes
Lachen, Tanzen und Quatsch machen gehéren fiir uns deshalb genauso zum guten
Ton, wie anerkennende Worte und feinfihliges Aufeinander-Zu-Gehen.

Weil wir der festen Uberzeugung sind, dass wir etwas bewirken kénnen, sehen wir
dem Morgen zuversichtlich entgegen. In dieser Zuversicht bestarken wir alle gro-
Ben und kleinen Besucher*innen unserer Einrichtung. Wir entscheiden uns jeden
Tag neu, mit frohem Mut und Tatkraft an die Arbeit zu gehen. Das bedeutet nicht,
dass es nie Rickschlage gibt oder wir manche Phasen nicht als Herausforderung
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empfinden. Aber wir begegnen diesen Aufgaben positiv und setzen uns mitein-

ander daflr ein, gute Lésungen zu finden.

Alle Kinder sind bei uns Perspektivengeber und Mit-Entscheidungstrager. Wir sind
aufrichtig daran interessiert ihre Perspektive kennenzulernen, sie uns zu erschlieBen
und zu verstehen. Weil wir Kinder als Experten ihrer eigenen Lebenswelt ernst-
nehmen, sind sie an allen sie betreffenden Entscheidungen entwicklungsgerecht
beteiligt. Wir unterstitzen sie darin, ihre Bedirfnisse und Ideen mitzuteilen und
setzen alles daran die Kinder und ihre Themen wahrzunehmen und zu begreifen.
So bestarken wir unsere Kinder darin, fir ihre Interessen einzustehen und es ent-

stehen die tollsten Projekte, Aktionen und Entwicklungen.
Kindliche Mitbestimmung fangt schon in den allerkleinsten Alltagsbegebenheiten
an und zieht sich durch bis zu den groBBen Fragen im Gruppen-, Kita- oder auch

Weltgeschehen. Kein Thema ist zu banal. Keins ist zu komplex.

Wir suchen das Gesprach und den Austausch mit den Kindern, fragen nach

ihren Themen und Ideen, diskutieren ihre Vorschldge und finden Wege, um




Entscheidungen gemeinsam verstehen und treffen zu kénnen. Daflr nutzen wir
insbesondere die Methoden des Kinderperspektivenansatzes (siehe Kapitel 8.2.1),
anhand derer die Fachkrafte Erhebungen durchfihren, auswerten und sich so
einen Zugang zu den Perspektiven der Kinder erarbeiten. Altersgerecht begeben
sie sich mit den Kindern auf eine Forschungsreise, um herauszufinden was die
Kinder sich wiinschen, was ihnen geféllt und was sie gerne verandern méochten.
Kinderkonferenzen, sprechende Wande, Abstimmungsverfahren, verbindliche
Regeln und offizielle Beschwerdewege, vor allem aber das personliche Gesprach
und eine gute Portion (kindlicher) Pragmatismus, sind aber ebenfalls geschatzte
Instrumente und genauso wichtig.

6.3 ... innovativ und open-minded

Wir sind innovativ. Wir denken voraus und suchen nach guten Losungen fir die
groBen und kleinen Herausforderungen im Kita-Alltag. Ob nun kritische Elternstim-
men, eine tolle Kinderidee oder die Kooperation mit einer Fach- /Hochschule den
entscheidenden Impuls setzt: Wir sind dankbar fir Hinweise, wo wir unser Potenzial
noch weiter ausbauen kénnen und arbeiten zukunftsorientiert und ergebnisoffen
gemeinsam an neuen Ideen.
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Dass die Welt hinter unserem Horizont noch lange nicht aufthort, empfinden wir als
groBe Bereicherung und Inspiration. Das gilt auch fir die ,klassischen” Reibungs-
punkte. Ob es nun eine andere Weltanschauung, eine auBBergewdhnliche Familien-
form, ein bisher unbekanntes Rollenmodell oder ein Impuls zur Umgestaltung der
padagogischen Arbeit ist - nur wer ,wendig im Kopf" ist, kann wirklich offen daftir
sein und vorurteilsbewusst mit Neuem und Anderem umgehen.

Diese Wendigkeit, also die Bereitschaft zum Umdenken und das absichtliche Of-
fenhalten von anderen, bislang nicht bedachten Optionen ist uns ganz besonders
wichtig. Wir wiinschen uns eine echte Padagogik der Vielfalt. Das spiegeln auch
unsere Fluiden Gruppen im padagogischen Tagesablauf wieder.

Gleichzeitig fihrt unsere Offenheit zu groBtmaoglicher Transparenz. Unsere Arbeit

ist verstéandlich und nachvollziehbar, sie darf und soll miterlebt und hinterfragt
werden. Das schafft Sicherheit und stiftet Vertrauen. Und es 1adt Gro3 und Klein

dazu ein, mitzugestalten und ganz und gar dazuzugehoren.




Bei uns bestimmen Freundlichkeit und Wohlwollen das soziale Klima. Auf Augen-

héhe zu sein heil3t fir uns den Menschen vorurteilsbewusst zu begegnen und
immer zunachst einmal Gutes zu unterstellen. Vor allem im Umgang mit den Kin-
dern, aber auch im Miteinander der Erwachsenen achten wir auf eine herzliche

und aufmerksame Gespréachskultur.

Das bedeutet: Wir suchen den Kontakt und schaffen Gelegenheiten, um unseren
Kindern, Eltern und Kolleg*innen zu begegnen. Der Austausch ist uns wichtig - des-
halb pflegen wir ihn. Sei es in kurzen Begegnungen oder auch langeren Unterhal-
tungen, wir nehmen uns Zeit fiir das Gesprach miteinander. Gerade in schwierigen
Themen und bei kritischer Rlickmeldung ist uns ein besonnener Umgang wichtig.
Wiinsche, Anliegen und Kritik missen geduBert werden. Allerdings soll dies stets

taktvoll, freundlich und feinfihlig, sowie in geschitztem Rahmen geschehen.

Eine gemeinsame Losungsfindung ist manchmal aufwendig und kréftezehrend.
Dennoch sind wir der Uberzeugung, dass sich die Miihe lohnt. Wir sind bereit, Zeit
und Energie in diesen Prozess zu investieren, weil wir unsere Partner auf Augen-
héhe nichtauBenvorlassen oder Gbervorteilen mdchten - seien es nun Erwachsene
oder Kinder. Denn erst darin zeigt sich, ob jemand wirklich gleichberechtigt und

gleichwertig ist.
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< UNSER PARTNER:

Starke Netzwerke bauen
7.1 Wir pflegen eine intensive Bildungspartnerschaft

Jede Familie ist anders. Erwerbstatigkeit, Familienzeit und Kinderbetreuung ist in
Familien sehr unterschiedlich organisiert. Was alle Eltern in dieser Aufgabe eint, ist
die groBe Verantwortung, mit der sie das Work-Family-Life-Dreieck ausbalancie-
ren. Unserer Erfahrung nach investieren Eltern viel Zeit und Mihe, eine gute und
ausgeglichene Situation fiir alle Familienmitglieder zu schaffen. Wir setzen uns mit
aller Kraft dafiir ein, dass Eltern eine echte Wahl haben und sich - frei von inneren
Bedenken oder duBeren Umsténden - fir ihre persdnliche optimale Gestaltung
entscheiden kénnen.

Eltern wollen das Beste fir ihr Kind und geben ihr Bestes in der Familie. Das ist
unsere Uberzeugung. Deshalb schatzen wir alle Eltern als wichtige Bildungspartner.
Wir freuen uns Uber jeden Austausch. Gerne nehmen wir Anteil am Familienleben
und eréffnen unseren Kita-Eltern gleichzeitig ganz unterschiedliche Méglichkeiten
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am Leben ihrer Kinder im Kita-Alltag teilzuhaben. Fiir uns gehoren die Eltern dazu.
Wir haben sie gerne in der Einrichtung, freuen uns tber jeden, der ,einfach mal
dabeisein mag”, begri3en ihre Ideen zur Mitgestaltung, lernen von ihnen, zeigen

wie wir arbeiten und lassen uns in die Karten schauen.

Denn nichts ist so wichtig wie eine wertschatzende und vertrauensvolle Zusammen-
arbeit zwischen den Experten in der Einrichtung und denen daheim - den Eltern.
Wenn jede Seite ihre Expertise und Anliegen in die Bildungspartnerschaft einbringt,
tut das den Kindern ausgesprochen gut. Wenn Kinder spiiren: ,Meine Eltern fihlen
sich hier wohl - hier kann ich mich sicher flihlen.” fallt es ihnen viel leichter, den
Padagogen und Padagoginnen zu vertrauen und sich aus dieser sicheren Bindung
heraus auf neue Abenteuer und Entdeckungen zu begeben. Und das wiederum
ist der Ort, wo Lernen passiert.

.Kinder zu haben ist ein Geschenk.” Viele Eltern erleben das so. Gleichzeitig ist es
eine groBe Aufgabe. Diese komplexe Lebensaufgabe zu meistern ist alles andere
als selbstverstandlich und verdient jeden Respekt. Mit einem bunten Angebot aus
geselligen gemeinsamen Aktivitaten, einfihlsamen Seminaren und diskreter Eltern-
beratung mochten wir Eltern und Familien in ihren Ressourcen starken. Werimmer
mochte, ist herzlich eingeladen an den freiwilligen Angeboten teilzunehmen und
mitzugestalten. In diesem Sinne sind unsere Kindertageseinrichtungen nicht nur
Orte fur Kinder. Sie sind auch ein Ort, an dem Eltern Inspiration und Unterstitzung
finden und Familien sich neu begegnen.

Eine besondere Qualitat der Zusammenarbeit erleben wir in der Kooperation mit
den gewahlten Vertretern der Elternschaft. Wir schatzen den Elternbeirat als Stimme
der Gesamtelternschaft und legen groBBen Wert darauf, ihre Perspektive auf bzw.in
unserer Kindertagesstatte zu erfahren. Im wertschatzenden Dialog zwischen Einrich-
tungsvertretung, Elternschaft, der Vertretung der Kinder und dem Trager entstehen
die besten Impulse fir die Gestaltung und Weiterentwicklung des Kita- Alltags.



7.2 Wir engagieren uns im Sozialraum und vernetzen uns lokal

All die Herausforderungen, die uns in der Welt von morgen erwarten, werden
alleine nicht zu bewaltigen sein. Der gesellschaftliche Zusammenhalt wird immer
wichtiger. Wir brauchen Menschen, die verantwortungsvoll und umsichtig ihr Um-
feld pragen und sich dafiir einsetzen, gemeinsam Dinge zum Guten zu verandern.
Die Fahigkeiten dazu erwirbt man bereits in Kinderjahren. Deshalb leben wir in
unseren Kitas mit Gro3 und Klein eine engagierte Gesellschaftskultur.

Unsere Kindertageseinrichtungen sind ein starker Akteur im umgebenden Sozial-
raum. Das bietet die groBe Chance die Lebenswirklichkeit unserer Kinder in ihrem
Gemeinwesen konstruktiv mitzugestalten. In unseren Einrichtungen mochten wir
diese Verantwortung wahrnehmen. Wir unterstiitzen 6kologisches und sozial- ge-
sellschaftliches Engagement vor Ort, begriiBen unmittelbare lokale Bezlige zwi-
schen Innen und AuB3en und investieren in die Pflege von guten Kooperationen
und Partnerschaften im Sozialraum. Speziell unser Leitungspersonal wird dahin-
gehend beraten und geschult, sich in lokalen Netzwerken aktiv zu beteiligen, sich
zu informieren und auszutauschen, sowie fir die Bedirfnisse und Anliegen der
anvertrauten Kinder und ihrer Familien stark zu machen.

Besondere Beachtung verdient dabei jede Form der Vernetzung und Zusammen-
arbeit im Hinblick auf Kindeswohl und frihkindliche Férderung (Jugendamt,
Familienberatungs- und Frihforderstellen, Grundschule, etc.). Gerade in diesem
sensiblen Bereich von Schutz und Firsorge setzen wir alles daran, dass unsere
Kinder von starken, verlasslichen Netzwerken getragen und behdtet sind.
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Mit unseren vielen, ganz unterschiedlichen Mitarbeitenden haben wir ein grof3es
Potenzial: so viel Fachlichkeit, Jahre der Berufserfahrung, eine immense Bandbreite
an Schwerpunkten, Interessen, Profilen und Persdnlichkeiten. Wir schatzen diese
groB3e Vielfalt sehr.

Wo immer sinnvoll und méglich, schaffen wir Gelegenheiten um mit- und vonein-
ander zu lernen. Deshalb wird bei uns nicht nur der Austausch auf Leitungsebene
gepflegt, sondern auch unsere Padagog*innen im Gruppenalltag nehmen an
Ubergreifenden Fachgesprachrunden teil, beraten sich gegenseitig kollegial und

teilen ihre Einschatzung und Expertise mit anderen.

Professionelle Begleitung und Entwicklung ist zuséatzlich durch tragerinterne pa-
dagogische Fachberatungen sichergestellt. Jede Einrichtung hat hier fachliche
Ansprechpartner*innen fir Fragen rund um die Gestaltung von Einrichtungsalltag
und Bildungsgeschehen. Davon unabhangig bestehtjederzeit die Moglichkeit zur
externen Beratung durch die zustandige Aufsichtsbehérde oder spezialisierte Be-

ratungsstellen zu bestimmten Themengebieten.




Die Weltistvoll von Menschen, die ambitionierte Ziele in den Bereichen verfolgen,
die auch uns wichtig sind: Bildung, Betreuung und Begleitung junger Menschen,
Nachhaltigkeit, Naturerleben und Umweltschutz, Digitalisierung, Medien, Technik
und viele andere mehr. Einige dieser starken Partner finden sich in unmittelbarer
raumlicher Umgebung zu unseren Kindertagesstatten; andere sind weiter weg
- vielleicht sogar Uber Lander und Kontinente hinweg verteilt. Wieder andere be-
schaftigen sich mit Themen, die originar kaum Berlhrungspunkte mit der Kinder-
tagesbetreuung haben.

Wirvernetzen uns stark im Sozialraum und bringen uns engagiertin Themenbereiche
ein, die Kinderbildung und -betreuung ganz urspriinglich betreffen. Gleichzeitig
mochten wir auch mit den oben genannten, raumlich oder thematisch weiter ent-
fernten Partnern innovativ und produktiv zusammenarbeiten. Deshalb horen wir
weder an Landkreisgrenzen mit der Netzwerkarbeit auf, noch beschranken wir uns
ausschlieBlich auf klassische Kindergartenthemen”.Wo immer wir interdisziplinare
Partnerschaften gestalten und durch die Verknlpfung zwischen Kita-Alltag bzw.
Kinderperspektiven und dem Denken und Handeln der Anderen neue Welten er-
schlieBen und Méglichkeiten eréffnen konnen, méchten wir das tun.

Deshalb arbeiten wir gerne mit Instituten und Forschungsgruppen, mit Pilotpro-
jekten, mit Forschenden, Studierenden und Auszubildenden unterschiedlichster
Fachrichtungen, mit Organisationen, Vereinen und Initiativen zusammen.

In Fachverbénden setzen wir uns trégeribergreifend fir die Bedurfnisse von
Kindern und die flachendeckende Weiterentwicklung von Kinderbildungs- und
-betreuungseinrichtungen ein.

Einen besonderen Stellenwert nimmt der (internationale) Austausch mit anderen
Kindern, ihren padagogischen Fachkraften und den dortigen Lern- und Lebens-
welten ein. Wir freuen uns, wenn es gelingt echte Begegnungen von Mensch zu
Mensch zu ermdoglichen und so ein tiefes Verstéandnis fir die Lebenswirklichkeit
und die Anliegen des jeweiligen Gegenubers zu erreichen. Denn das ist eine der
wichtigsten Voraussetzungen dafiir, gemeinsam eine Zukunft zu gestalten, die gute
Perspektiven fir uns alle bietet.
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4+ UNSERE QUALITATSSICHERUNG:

Kita-Qualitat aus Kinderperspektive

Wasiist eine gute Kita? Diese Frage beantworten die verschiedenen Bezugsgruppen
der Kindertagesstatte ganz unterschiedlich. Die Eltern haben andere Prioritdten
als das ortliche Jugendamt, die Kinder legen Wert auf andere Aspekte als die Mit-
arbeitenden vor Ort. Sicherlich gibt es Uberschneidungen und natiirlich Idsst sich
jede dieser Qualitatserwartungen fundiert begriinden. Fiir sich genommen bilden
sie allerdings immer nur einen Teil der Realitat ab.

Kita-Qualitat ist ein interperspektivisches Konstrukt. Mit anderen Worten: Wir
brauchen alle Perspektiven, um ein vollstandiges Qualitatsverstandnis Gber unsere
Kita zu erlangen und in jederlei Hinsicht einen hohen Standard zu erreichen. In
unseren Einrichtungen beziehen wir deshalb alle Akteure in die Frage nach der
Kita- Qualitat ein.

97



98

Qualitétsfragen lassen sich unterscheiden zwischen dem ,Was?” und dem ,Wie?”
Mit dem ,Wie?”, sprich der Prozessqualitat, beschaftigen sich vor allem die unter
8.1 genannten Qualitatssicherungsinstrumente. Prozessqualitat muss immer wieder
neu entstehen und sichergestellt werden, denn sie passiert ,im Tun”.

Das ,Was?”, also die Strukturqualitat einer Einrichtung, istindessen von Beginn an
festgelegt oder durch verbindliche Strukturen definiert. Dieser Teil ist gut mess-
bar und die Erfillung gewisser Qualitdtsstandards leicht darzustellen. Eine hohe
Strukturqualitat stellen wirin den anspruchsvollen Standards unserer begleitenden
Konzepte vor:

Das Kinderschutzkonzept stellt differenziert vor, wie wir Kinder stark machen,
Risiken erkennen und Gefahren vorbeugen. Es benennt auBerdem alle Prozesse
zur Abwendung eines Gefahrdungsrisikos oder einer vorhandenen Kindeswohl-
gefédhrdung und behandelt ausfihrlich eine kindorientierte Gewaltpravention.

Das Kindergesundheitskonzept fiihrt an, welche Bedingungen erfiillt sein missen,
um das gesunde korperliche und seelische Aufwachsen der anvertrauten Kinder
in unseren Einrichtungen sicherzustellen. Neben den Schwerpunkten Ernahrung
und Bewegung umfasst es auch die Resilienzentwicklung und Suchtpréavention.

Im Hygiene- und Sicherheitskonzept legen wir fest, nach welchen Standards die
Arbeit in den Kindertageseinrichtungen ablaufen soll, um hygienische Méangel
und Sicherheitsrisiken im Alltag zu vermeiden. Klare Standards (u.a. HACCP) und
konkrete Prozesse dienen der Umsetzung und Kontrolle.



Unser Mach-mich-besser-Konzept beschreibt das Beschwerde- und Feedbackma-
nagement bei littlebigFuture. Hier zeigen wir auf, wie Kinder, Eltern und Mitarbeiter
sowie auBenstehende Partner bei uns ihre Anregungen und Feedback platzieren
und wie wir gemeinsam mit allen Akteuren konkrete Verbesserungen entwickeln.

Das Raumkonzept erldutert, wie wir die besonderen Anforderungen unserer pa-
dagogischen Ausrichtung in der Gestaltung und Ausstattung unserer Einrichtung
umsetzen. Es prazisiert Ziele fir Raummatrix, AuBenflache, Ausstattungsmerkmale,
Materialwahl und sozial-6kologischen Produktstandards.

Das Personalkonzept behandelt alle mitarbeiterbezogenen Themen. Von der
Personalsuche Uber die Stellenbesetzung und Einarbeitung bis hin zur Fort- und
Weiterbildung, sowie betrieblichem Gesundheitsmanagement sind Anforderungen
und Prozesse definiert.

Das Nachhaltigkeitskonzept benennt klare Ziele in Bezug auf Nachhaltigkeitsas-
pekte fir die Gesamtorganisation und evaluiert die Umsetzung regelmaBig.

In regelmaBigen, mindestens halbjéhrlichen Audits wird die zuverlassige Umsetzung
dieser Konzepte und der darin definierten Strukturen Gberprift. Jedes der Konzepte
gibtin seinem abschlieBenden Kapitel bekannt, wie die Qualitatsiberprifung und
-sicherung erfolgt. Wo immer mdglich erfolgt die Qualitatskontrolle automatisiert.
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Kinder sind Experten ihrer Lebenswelt. Deshalb ist ihre Perspektive, also ihre Er-
fahrungswelt und Einschatzung, ganz wesentlich fir die Qualitatsentwicklung in
der Kita.

- Partizipative Alltagsgestaltung

Die Mitgestaltung und -bestimmung der Kinder ist ein zentrales Rechtin unserer
Kita. Unsere Kinder wissen das. Auf dieser Grundlage und eingebettet in die
soziale Gemeinschaft gestalten die Kinder fréhlich ihren Kita-Alltag. Sie sind
damit vertraut, sich Uber ihre Winsche und BedUrfnisse mitteilen zu kdnnen
und tun dies im Kita-Alltag mit groBBer Selbstverstéandlichkeit. Sie kennen ihre
Rechte und die Vereinbarungen, die die Kita-Gemeinschaft miteinander aus-
gehandelt hat. Die Padagog*innen begleiten unsere Kinder dabei mit einem
feinen Gespdr fur ihre Perspektiven.

- Verbindliche Beschwerdeverfahren fur Kinder

Vollstandige Beteiligung ist zugesichert, wenn jedes Kind die Moglichkeit hat
diese Beteiligung zu nutzen und sie fir sich einzufordern. Daflr ist ein Beschwer-
demanagement nétig. In unserem Mach-mich-besser-Konzept stellen wir vor,
welch vielféltige Wege der verbalen und non-verbalen Beschwerdefiihrung
Kinder in unserer Kindertageseinrichtung haben und wie das Beschwerdever-
fahren funktioniert.

Erstwenn es gelungenist, die Qualitat der Einrichtung an den uns anvertrauten
Kindern auszurichten, konnen wir von einer guten Umsetzung der in dieser

Konzeption geforderten Kindorientierung sprechen.



Methodische Anwendung des Kinderperspektivenansatzes

Der Kinderperspektivenansatz (siehe Kapitel 4) bietet zwolf Methoden an, um
mit den Kindern ihre Perspektive auf die Kita zu erforschen und darauffolgend
an konkreten Fragen der Qualitatsentwicklung zu arbeiten. Diese Methoden
wenden wir im Alltag mit groBer RegelmaBigkeit an. Die Ergebnisse werden
sorgfaltig dokumentiert, von und mit den Kindern der Kita-Gemeinschaft pra-
sentiert und mitihnen gemeinsam an der Qualitatsentwicklung gearbeitet. Die
Evaluationsmethoden des Kinderperspektivenansatzes sind die logische Folge
einer umfassenden Partizipation in der Kita: erst wenn die Kinder als eigene
Impulsgeber*innen begriffen werden und in dieser Rolle die Kita- Qualitat in
kleinen und groBen Fragen mitgestalten, findet wirklich konsequente und voll-

standige Beteiligung im Sinne der Kinderrechte statt.
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Die Eltern unserer Kita haben einen ganz besonderen Blick auf unsere Einrichtung.
Sie kennen ihre Kinder schlieBBlich am besten und sind ,nah dran” an deren Bedirf-
nissen und Interessen. Deshalb machen sie sich fur ihre Kinder stark. Sie vertreten
die Kinder nicht nur als Unterschriftenberechtigte, sondern auch als wichtigste
Vertrauenspersonen, als Fursprecher und engste Begleiter.

Eltern haben darlber hinaus eine eigene Idee davon, welche Umgebung und
Erfahrungen sie ihren Kindern wiinschen und was ihnen in der Erziehung wichtig
ist. Die Schwerpunkte liegen naturgemaf3 von Familie zu Familie ganz unterschied-
lich. So entsteht ein buntes Mosaik an Werten, Ideen und Erwartungen in unserer
Gesamtelternschaft.

Gleichzeitig sind unsere Eltern nicht nur in ihrer Rolle als Elternteil mit der Ein-
richtung befasst, sondern wahlen die Kita-Betreuung unter anderem deshalb aus,
weil sie sich neben der Familienarbeit noch anderen Aufgaben widmen mochten.
Auch berufliche Erwédgungen spielen folglich eine wichtige Rolle im Hinblick auf
die Kita-Qualitat.

Kurzum: Eltern erleben Kita-Qualitat aus ihrer Warte sehr vielschichtig und konnen
aus diversen Perspektiven eine Einschatzung tber die Gute der Einrichtung ab-
geben. Dieser Vielschichtigkeit tragen wir Rechnung mit folgenden Mechanismen
der Qualitatssicherung:

Feedbackmanagement fiir Eltern

Aus dem vorgenannten Verstandnis der Bildungspartnerschaft mit den Eltern
ergibt sich zwangslaufig, dass Anregungen und Beschwerden uns wichtig sind
und in einer fehlerfreundlichen Einrichtungskultur jederzeit ihren Platz haben.
Das Mach-mich-besser-Konzept definiert deshalb transparente Vorgehensweisen
und verlassliche Kommunikationswege. Diese Kommunikationswege sind den
Eltern bekannt. RegelméaBig Uberprifen wir, ob sie weiterhin dazu geeignet
sind, Kritik und Feedback gleichermaBen einer gewissenhaften Evaluation zu-
zufiihren und Uberarbeiten sie gegebenenfalls.



Vertrauensvolle Zusammenarbeit mit der gewahlten Elternvertretung

Die von den Eltern aus ihrer Mitte gewahlten Firsprecher treffen als Elternbeirat
regelmalig mit uns zusammen. Wir erkennen die demokratische Legitimation
dieses Gremiums bewusst an: sie ist der Kita-gesellschaftliche Auftrag zu einem
konstruktiven, kind- und |[6sungsorientierten Miteinander. Im wertschatzenden
Dialog sprechen wir Gber die Anliegen der Eltern, Kinder, Padagogin-nen und
Padagogen und suchen gemeinsam nach dem besten Vorgehen.

Transparenz und Offenheit im téaglichen Geschehen

Unsere Turen stehen offen und der Blick ist frei. Eltern sind uns herzlich willkom-
men und wir freuen uns Gberihr Interesse am téglichen Geschehen. Viele, ganz
natirliche Berlhrungspunkte und Gesprachsanlasse entstehen auf diesem Weg.
Wir suchen den Austausch und nehmen uns Zeit dafiir. Die Impulse, die wir in
der alltaglichen Begegnung mit den Eltern erhalten, schatzen wir als wertvolle
Ideen zur Reflexion und Weiterentwicklung unserer Arbeit.

Jahrliche Elternbefragung

In derjahrlichen Elternbefragung erbitten wir von allen Eltern eine differenzierte
Rickmeldung zu den verschiedenen Themengebieten in unserer Kindertages-
einrichtung. Sie duBern sich hier strukturiert zu den Rahmenbedingungen und
der Gestaltung des paddagogischen Alltags, haben aber auch Raum fiir eigene
Impulse und nicht beinhaltete Anliegen.

Jahrliche Erhebung des Betreuungsbedarfs

Die Lebenssituation von Familien kann sich verandern. Erweiterte Berufstatigkeit,
ein kleines Geschwisterchen, zu pflegende Angehdrige, ehrenamtliches Enga-
gement - all das kann den Betreuungsbedarf in der Kita beeinflussen. Deshalb
erkundigen wir uns regelméaBig gezielt nach dem tatséchlichen Betreuungs-
bedarf und richten unser Angebot immer wieder neu nach den Beddurfnissen
der anvertrauten Kinder und ihrer Familien aus. Eine enge Abstimmung mit der
Stadt Herrieden ist uns hierbei wichtig.
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Unsere padagogischen Fachkrafte gestalten, analysieren und entwickeln Kita-
Qualitat professionell. Sie tun das mitunter anhand der Qualitédtsdimensionen und
Evaluationsmethoden des Kinderperspektivenansatzes und sind gleichermalen
Fachleute, Umsetzer und Adressaten von guter Kita-Qualitat.

Deshalb ist uns die Stimme unserer Mitarbeitenden ungeheuer wichtig. Folgende

Mechanismen des Qualitditsmanagements stehen diesbezlglich zur Verfigung:

Fachkraft fiir Kinderperspektiven

Unsere padagogischen Fachkrafte lernen, wie sie gemeinsam mit den Kindern
deren Perspektive auf die Kita erforschen kénnen und wie es gelingt diese
Lebenswelt gemeinsam zu gestalten. Das flihrt zu einer partizipativen Organi-
sationsentwicklung, die Pddagoginnen und Paddagogen in ihrer Professionalitat
starkt und stets nah an den Bedirfnissen der Kinder bleibt. Beide Bezugsgrup-
pen sind zu jeder Zeit vollwertige, gleichberechtige Akteure in der Entwicklung
von Kita-Qualitat.

Persénliche Entwicklung und fachliche Fortbildung

Nicht nur die Kinder, auch die Erwachsenen sind bei uns Lernende. Wir entwi-
ckeln uns personlich und beruflich weiter, lernen dazu, hinterfragen, verstehen
neu und erweitern unseren Horizont. Dabei hilft der kollegiale Austausch und
frischer, fachlicher Input. Die individuelle Entwicklung unserer Mitarbeitenden
hateinen wichtigen Stellenwert in unserem Personalkonzept und wird mitarbei-
terorientiert gelebt.

Feedbackmanagement fiir Mitarbeitende

Es gibt Anliegen, die ein gesondertes Beschwerdeverfahren verlangen. Die
Beschwerdestellen und -wege fir unsere Mitarbeitenden sind im Mach-mich-
besser-Konzept definiert und die Bearbeitung der genannten Anliegen mit
konkreten Prozessen hinterlegt.



Personlicher Austausch mit Einrichtungsleitung und/ oder den Ansprechpart-
nern/ Ansprechpartnerinnen aus dem zustandigen Verwaltungs-Kleinteam
Jede Einrichtung wird von einem Verwaltungsteam aus drei bis vier Kollegen
und Kolleginnen betreut. Sie stehen fir Fragen und Rickmeldungen zum Ge-
sprach bereit, kennen die Mitarbeitenden in der Einrichtung und pflegen den
personlichen Kontakt. Ganz unkompliziert konnen hier Anliegen besprochen
und Veranderung in die Wege geleitet werden. Wir schatzen das Vertrauen
unserer Mitarbeitenden hoch. Deshalb achten wir auf ein freundliches, wohl-
wollendes Miteinander und einen mitarbeiter- und [6sungsorientierten Umgang
im Klarungsprozess.

Jahrliche Mitarbeiterbefragung

Die Mitarbeiterbefragung findet jahrlich statt. Sie holt von allen Mitarbeiten-
den die personliche Einschatzung zu Themen rund um die Kita, aber auch die
individuelle Arbeitssituation und Arbeitszufriedenheit, persénliche Entwick-
lungsperspektiven und bereichstibergreifende Zusammenarbeit ein. Die Befra-
gung erfolgt anonymisiert, alle Ergebnisse werden offengelegt. Die Evaluation
erfolgt zwischen der Einrichtung und dem begleitenden Verwaltungs-Kleinteam.
Auch die nachsten Schritte der Organisationsentwicklung werden hier geplant
und auf den Weg gebracht.

Kita-Rat

Der Kita-Rat besteht aus Einrichtungsvertretern (nicht zwangslaufig die Leitung/
Stellvertretung) und ist ein Beteiligungsgremium der Mitarbeitenden in strate-
gischen Entscheidungen des Tragers. Er diskutiert Anliegen der verschiedenen
Kindertageseinrichtungen des Tragers und bringt sie stellvertretend in der Tra-
gerschaftvor. Gleichzeitig nimmt er Informationen und Entscheidungen aus der
Tréagerebene mitin die Einrichtungen und fungiert so als wertvolles Bindeglied
zwischen Verwaltung und Kita-Praxis.
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Weil die gute Bildung und Betreuung unserer Kinder uns ein so wichtiges Anliegen
ist, gibt es neben den vorgenannten QM-MalBnahmen der direkten Bezugsgrup-
pen auch die regelmaBige Evaluation der Kita-Qualitat aus fachlicher Perspektive

bzw. von aul3en.

- Kollegiale Beratung

Wir lernen von- und miteinander. In der Einrichtung wird eine fehlerfreundliche
Kultur gelebt, die Stolpersteine im Kita-Alltag als Chance zur Entwicklung begreift.
Unter diesem Aspekt sind die Mitarbeitenden wohlwollend und l6sungsorien-
tiert miteinander im Gespréach, geben sich freundliches Feedback und arbeiten
gemeinsam im Team, mit Kindern und Eltern an ihrer Weiterentwicklung. Kol-
leg*innen, die von auBerhalb der Kita zur Hospitation oder als Neuzugénge ins
Team kommen, werden explizit eingeladen ihre Beobachtungen zu schildern,
von ihren Aha-Momenten zu berichten und tber ihre Fragen ins Gesprach zu
kommen.

- Tragereigene Fachberatung

Die tragerinterne Fachberatung unterstitzt unsere Kindertageseinrichtung als
Impulsgeberin und Entwicklungsbegleiterin. Sie leitet das Kita-Leitungsteam
in der Beobachtung und Evaluation von Kita-Qualitédt an und erarbeitet mitihm
gemeinsam die nachsten Schritte einer partizipativen Organisationsentwicklung.

Far dir Waldkinder Tegernheim tibernimmt diese Aufgabe Anke Wolfram.

Sie leitet selbst seit 15 Jahren unseren Waldkindergarten in Pielenhofen und
greift auf langjéhrige Beratungserfahrung speziell im Bereich von Waldkinder-
garten zuriick. Den pddagogischen Ansatz formulierte sie in ihrem Buch ,Hand-
buch Naturraumpéadagogik”, erschienen im Verlag Herder. Sie istauBerdem im
Praxisbeirat des Staatsinstituts flr Frihpddagogik in Miinchen (ifp).

Kontakt:

awolfram@littlebigfuture.de
Tel.: 0176 8339091

- Verlassliche Fachaufsicht

Die Aufgaben der Fachaufsicht teilen wir organisatorisch und fachlich stimmig
im zustandigen Verwaltungs-Kleinteam zu. Es ist sichergestellt, dass alle Qua-
litdtsaspekte im erforderlichen Umfang Gberprift werden und Méangel bzw.
offene Fragen in einem Qualitatszirkel bearbeitet werden. In die Fachaufsicht
flieBt das Gesamtergebnis der Qualitatsbetrachtungen ein.



Zusammenarbeit mit der 6rtlichen Aufsichtsbehérde

Wir schatzen unsere Ansprechpartner und Ansprechpartnerinnen des ortlichen
Jugendamts als wertvolle Impulsgeber und Impulsgeberinnen. Deshalb betei-
ligen wir sie so friih wie moglich an herausfordernden Themen im Einrichtungs-
alltag.In allen Konzepten ist klar benannt, zu welchem Zeitpunkt die zustandige
Aufsichtsbehérde kontaktiert werden muss.

Wir beteiligen sie bewusst frihzeitig, damit ihrer wichtigen Beratungs- und
Aufsichtsfunktion nichts im Wege steht und wir zeitnah gemeinsam eine gute

Losung erarbeiten konnen.

Kindergartenaufsicht

Aufsichtsbehdrde unserer Einrichtung ist das Landratsamt Regensburg. Dem
Landratsamt liegt diese Konzeption vor. Sie ist Grundlage der Betriebserlaub-
nis. In regelmaBigen Abstanden finden kommunale Leitungstagungen, des

Landkreises Regensburg, statt.

Die Fachaufsicht, z. Zt. Frau Kaiser und Frau Bader informieren uns per E-Mail
iber Anderungen im Kindergartenbereich von Seiten des Ministeriums, z. B.
Neuer Bay. Bildungs- und Erziehungsplan, neue Kindergartenfinanzierung, neu-
es Kindertagesstattengesetz usw. Dazu werden auch kostenlose Fortbildungen

angeboten.

Frau Kaiser und Frau Bader sind auch Ansprechpartner fir Eltern, die rechtliche
Fragen zum Kindergartenbetrieb haben (siehe Beschwerdemanagement). Diese

Konzeption sowie regelmalige Begehungen der Aufsichtsbehdrden gewahr-

leisten gute und rechtlich geforderte Rahmenbedingungen fir die Betreuung
der Waldkinder.
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8.2 Wir entwickeln uns weiter und streben nach Innovation

Auch wenn wir all unser Wissen und Kénnen dafir einsetzen, das Beste fir unsere
Einrichtung und die Menschen darin zu erreichen: es wird immer Dinge geben,
die noch weiter optimiert werden kénnen. Oft fallen solche Optimierungsméog-
lichkeiten dadurch auf, dass irgendetwas nicht ganz rund lauft oder jemand einen
Verbesserungswunsch duf3ert.

Wir freuen uns deshalb Uber jede konstruktive Kritik. Nicht, weil wir Missstande
begrifBen, sondern weil wir einen hohen Anspruch an uns selbst haben. Sollten wir
diesen in irgendeinem Punkt nicht erfillen, méchten wir das wissen. Dabei lassen
wir es nicht bewenden. Stattdessen suchen wir engagiert und gemeinsam mitallen
betroffenen Akteuren nach Konsens und tragfédhigen Lésungen, aus denen nicht
selten echte Innovationen erwachsen.

In unserem Mach-mich-besser-Konzept definieren wir, wie dieser Prozess (differen-
ziert nach Beschwerdefiuhrer - Kinder, Eltern, Mitarbeitende, Aufsichtsbehdrde/
Externe) ablduft und nachhaltige Qualitdtsentwicklung gelingt.

Zukunftsfahigkeit bedeutet nicht da stehen zu bleiben, wo man heute ist. Denn:
Heute ist das gestern von morgen. Wir suchen nach Bewegung und Entwicklung -

fur unsere Kinder und in unserer Arbeit. Das sind wir den kleinen und grof3en
Menschen in unserer Einrichtung schuldig.



Einfache Nachfrage Frage geklart?

Frage zum Kind, zum Ablauf etc.

° Alle pddagogischen Fachkréfte sind
Ansprechpartner

* Rickmeldung an Fragende im m
JJur- und Angelgespréach”

* Information an das Kollegium

Beschwerde ,Ersten Grades” Erfolgreich?

Information an Leitung/Stellvertretung, dass Anliegen zu
klaren ist

o Gesprach zur Erlauterung des Anliegens
¢ Teamaustausch

©  Gesprach zur Information Gber Ergebnisse des
Teamaustauschs Ja

* ggf. MaBnahmen einleiten, Elternabend
° Reflexion des Beschwerdeanliegens und
der -bearbeitung

Beschwerde ,Zweiten Grades” Erfolgreich?

Beschwerde ging vorab an Leitung bzw Bearbeitung des
Anliegens war nicht ausreichend oder nicht méglich

: Eemberet L Nein J

°  Gesprach mit Leitung
°  Teamaustausch

°*  MaBnahmen

o Reflexion

Beschwerde beigelegt,

Beschwerde ,,Dritten Grades Anlass behoben

Beschwerde liber Leitung bzw. wenn vorherige
Beschwerdeprozesse erfolglos blieben

°  (Stellvertretende Leitung bzw. Elternbeirat)

e Trager

°  Jugendamt

°*  MaBnahmen

* Reflexion 109



Urheber dieser padagogischen Konzeption ist die littlebigFuture gGmbH.
Alle Rechte vorbehalten.

Quellen zum Kinderperspektivenansatz:

® Bertelsmann Stiftung (Hrsg.): “Achtung: Kinderperspektiven! Mit Kindern
KiTa-Qualitat entwickeln. Methodenschatz |I: Qualitatsdimensionen.”,
Gutersloh 2020

® Bertelsmann Stiftung (Hrsg.): “Achtung: Kinderperspektiven! Mit Kindern
KiTa-Qualitat entwickeln. Methodenschatz Il: Erhebung, Auswertung und
Dokumentation.” Gutersloh, 2020

Quellen zum naturraumpadagogischen Ansatz:

e Wolfram, A. (2021), Handbuch Naturraumpéadagogik,
Uberarbeitete Neuauflage, Verlag Herder, Freiburg im Breisgau
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Icons lizensiert durch SVGRepo:
S.7,5.9,5.10,S.16,S.18,S.21, S.22, S.23, S.24, S.27, S.30, S.36, S.39, S.41, S.44, S.51, S.57, S.60,
S.63,5.66,5.69,5.80
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