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VORWORT

Wir ermoglichen Kindern einen optimalen Start, in dem wir moderne, zukunfts-
fahige Kindertagesbetreuung anbieten. Unser Anspruch ist es dabei, ein heraus-
ragendes padagogisches Angebot zu schaffen. Mit der vorliegenden Konzeption

legen wir uns fest. Hier beschreiben wir, wie wir arbeiten und warum wir das so
tun.

Zwei zentrale Gedanken pragen unsere gesamte Konzeption:

Die konsequente Kindorientierung und die konsequente Zukunftsorientierung.

Zukunfts- Kind-
orientierung orientierung



Die Kindorientierung gewahrleisten wir durch unseren Kinderperspektiven-
ansatz, indem wir Kinderrechte umfassend beachten und umsetzen. Kinder spie-
len frei und gestalten ihren Kita-Alltag weitestgehend selbstbestimmt.

Unser naturraumpadagogisches Konzept der ,Fluiden Gruppen” ermdéglicht eine
durchlassige und variable Gruppenstruktur, die viel Individualitat, Mitgestaltung
und ein groBes Miteinander aller Menschen in der Kita zuldsst. In ihrem Tun haben
unsere Kinder Flow-Erlebnisse und erfahren so nachhaltige Lernprozesse.

Die Zukunftsorientierung beinhaltet eine nachhaltige Tragerphilosophie, die auf
allen Organisationsebenen konsequent umgesetzt wird. Ein starker Naturbezug
gehort hier unabdingbar mit dazu. AuBerdem setzen wir moderne Technik und
zahlreiche digitale Losungen in unseren Kitas ein. In der Schnittstelle zwischen
beiden Bereichen liegt unsere padagogische Vision:

Wir wollen Kinder optimal auf ihre Zukunft vorbereiten und ihnen Kompetenzen
vermitteln, die sie zu aktiven Mitgestaltern ihrer Welt machen. Das Aufwachsen
in und mit der Natur, sowie ein aktiver, schopferischer Umgang mit der heutigen
Technik sind fur uns zentrale Themenfelder. Unsere Kinder lernen vernetzt den-
ken und handeln zu konnen. Anhand konsequenter Beteiligung der Kinder an der
Gestaltung ihrer Lern- und Lebenswelt bauen wir das Fundament fir demokrati-
sche Bildung und nachhaltige Entwicklung.

Mit aller Kraft verfolgen wir die optimale Umsetzung dieses hohen Anspruchs und
mochten uns dabei permanent weiterentwickeln. Deshalb fihren wir ein sachlich
strenges, aber methodisch wohlwollendes und I6sungsorientiertes Qualitatsma-
nagement.

Die vorliegende Konzeption stellt unsere padagogische Vision und Grundlagen
vor. Nach der Prasentation der littlebigFuture gGmbH und der Einrichtung erlau-
tern die Kapitel 2 bis 6 unsere Motivation, unsere Verpflichtungen und padagogi-
schen Uberzeugungen, sowie die damit verbundenen Methoden. Unsere Partner
*innen und unser Verstandnis von Vernetzung und Kooperation beschreibt das
Kapitel 7. AbschlieBend erlautert das Kapitel 8 die Qualitatssicherung und das
Feedbackmanagement.




HIER FINDEN SICH DIE STARKSTEN BEZUGE ZU ALLEN
WEITEREN KONZEPTEN:

Mach-mich-besser-Konzept

Kindergesundheitskonzept

Raumkonzept

Hygiene- und Sicherheitskonzept

Personalkonzept

Nachhaltigkeitskonzept

Kinderschutzkonzept



In diesen wichtigen Schwerpunktthemen arbeiten wir mit zusétzlichen Konzepten,
um den umfangreichen Themengebieten sorgféltig zu begegnen und sie in
unsere pddagogische Arbeit griindlich einbinden zu kénnen, ohne dabei den
Umfang der pddagogischen Konzeption zu sprengen. Um Dopplungen zu vermei-
den, wird hier auf die ausfihrlicheren Dokumente Bezug genommen.

Die konzeptionellen Gedanken sind allerdings nur der erste Schritt; erst, wenn sie
in der Praxis umgesetzt werden, lebt unsere Vision. Deshalb wird die Konzeption
in jeder Kita um die praktische Umsetzung ergénzt. Die Endfassungen der Haus-

konzeptionen werden sich daher von Einrichtung zu Einrichtung unterscheiden,

obwohl sie von einheitlichen Leitgedanken getragen sind.

Kindertagesbetreuung neu denken und leben. Das ist unsere Vision und unse-
re Erwartung an diese Konzeption. Um gemeinsam eine Zukunft zu gestalten, die
gute Perspektiven fir uns alle bietet.







UNSERE IDENTITAT

Die Umsetzung von Kinderrechten hat in unseren Einrichtungen hochste Priori-
tat. Wir versprechen, jedes Kind in unserer Einrichtung nach besten Kraften wir-
kungsvoll zu schiitzen, umfassend zu fordern und in allen es selbst betreffenden
Entscheidungen und Situationen angemessen zu beteiligen. Und wir schaffen die
Rahmenbedingungen und Strukturen dafir, dass es uns zuverlassig gelingt,t die-

sen Anspruch zu erfillen.

Die littlebigFuture gGmbH hat sich zum Ziel gesetzt hat, moderne Kindertages-
tatten zu betreiben und die padagogische Arbeit neu zu denken. Unser zentrales
Anliegen ist es Kinder optimal auf die Zukunft, unser aller Zukunft, vorzubereiten.
Wir legen den Fokus auf naturnahe Bildung der Einrichtungen und achten auf
eine nachhaltige Ressourcenverwendung. Zudem nutzen wir moderne Technik,

um unsere Teams in den Einrichtungen zu entlasten und unsere padagogischen
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sowie administrativen Arbeiten zu unterstitzen. Seit Marz 2022 betreiben wir un-
seren ersten Waldkindergarten in Pielenhofen, bei Regensburg.

Lage der Einrichtung

Das Gelédnde der Waldkinder Herrieden befindet sich an der Barenloch-Hutte.
Fir die Nutzung der Hutte als Schutzraum und die umliegenden Naturflachen
wurde mit dem DAV ein Nutzungsvertrag geschlossen. Die Hutte liegt ca. 500
Meter nordlich von Herrieden, angrenzend an den Bikepark. Das Gelande mit sei-
nen weiten Wiesenflachen und dem Baumbewuchs bietet der Einrichtung einen
groBzigigen Bildungsraum fur Kinder. Die DAV Hutte ist gut angebunden und
sowohl mit dem Fahrrad als auch mit dem Auto gut zu erreichen. Es stehen aus-
reichend Parkplatze zur Verfligung. Das Gelande an der Barenlochhditte stellt eine
gute Ausgangslage fur Ausflige in die ndhere Umgebung dar. In ca. Tkm Entfer-
nung grenzt ein Wald an, der mit den Kindern tber Feldwege fuB3laufig erreichbar
ist.

Raumlichkeiten

In der Barenlochhitte stehen ein beheizbarer Raum mit Stihlen und Tischen,
sowie eine Wickelkommode zur Verfligung. Im Hauptraum werden Wechselklei-
dung, Hygieneartikel, Bicher, Spiel- und Bastelmaterial untergebracht. Zudem
steht ein verschlieBbarer Schrank zur Aufbewahrung von Dokumentationen etc.
zur Verfigung. Eine kleine Blroecke erleichtert den Padagog*innen die Erledi-
gung administrativer Aufgaben vor Ort.

Die Huttte dient als Schutzraum. Hier konnen sich die Kinder bei Extremwetter-
lagen aufhalten. Auch die Bring- und Abholsituation bei schlechter Wetterlage
lasst sich hier gut organisieren. Fur die jingeren Kinder besteht auch hier die
Moglichkeit sich bei Bedarf Schlafpléatze einzurichten. Zelte, Isomatten und Schlaf-
sacke sind hierfur vorhanden. In der Hutte kann auch auf warmes flieBend Wasser
zurlickgegriffen werden. Die Tlren im Sportheim von den Rdumen zur Hauptnut-
zung sind mit Fingerschutz ausgestattet, Steckdosen sind fir Kinder gesichert.

Geplant ist im zweiten Schritt nach der Eréffnung eine angrenzende Waldflache
ins Gelande einzubinden. Hier werden der Gruppe ein beheizbarer Bauwagen
oder Tiny zur Verfigung stehen mit einer tberdachten Veranda. In diesem Modul
sind wiederum Schlafplatze méglich einzurichten, ein Wickelplatz vorhanden und
Wechselkleidung aufzubewahren. AuBerdem kénnen hier auch diverse Ma



terialien zum Werken und Gestalten sowie Musikinstrumente und Blcher, die fur
die Kinder frei zuganglich sind, aufbewahrt werden. Das Gelande erstreckt sich
Uber verschiedene Waldplatze, die je nach Wetterlage und Jahreszeit ihren Reiz
ausliben. Meistens entscheidet die Gruppe sich gemeinsam am Ausgangspunkt,
wohin sie heute gehen mochte. Auch Gruppenaufteilungen in nahe gelegene

Flachen sind durch ein groBzigiges Geléande umsetzbar.

Die Waldkinder Herrieden ist eine familienergdnzende Einrichtung. Wir bieten
insgesamt bis zu 20 Betreuungsplatze fir Kinder im Alter von drei Jahren bis zum
Schuleintritt an. Die Kinder werden von padagogischen Fach- und Erganzungs-
kréften betreut. Wahrend der Kernzeit sind immer mindestens zwei Mitarbeiter
vor Ort, angestrebt sind jedoch drei Mitarbeiter*innen. Unseren Mitarbeiter*in-
nen stehen neben der Zeit am Kind ausreichend Zeit fir Teambesprechungen,

Vor- und Nachbereitung zur Verfiigung.

Die Einrichtung ist von 07.30 bis 14.00 Uhr gedffnet. In der Zeit von 08.00 - 12.00
Uhr ist die padagogische Kernzeit. Wahrend dieser Zeit ist ein Bringen und Ab-

holen der Kinder nicht moglich.
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Jede Eingewdhnung beginnt bei uns damit, dass Eltern uns bestens kennen-
lernen und befragen, bevor sie sich bewusst fir eine Betreuung ihres Kindes in
unserer Einrichtung entscheiden. Fir dieses erste Kennenlernen nehmen wir uns
deshalb besonders viel Zeit. So entsteht schon vor dem ersten Kita-Tag eine wohl-
wollende und freundliche Basis fur das weitere Zusammensein.

Wenn es dann ,richtig” losgeht, wird es fir alle spannend. Das Kindergartenkind
wagt sich in eine neue Welt und wird von seiner Gruppe mit Neugier und Freude
erwartet. Klar, dass auch der begleitende Elternteil herzlich willkommen ist, viel-
leicht nur fir ein paar Tage, mdglicherweise aber auch eine ganze Weile. Denn
wie lang die Eingewdhnung dauert, bestimmen nicht die Erwachsenen oder ir-
gendein Konzept, sondern jedes Kind fir sich selbst. Behutsam, aber herzlich und
einladend suchen unsere Padagog*innen den Kontakt zu ihrem neuen Gruppen-
mitglied und achten feinfihlig auf seine Signale. Ganz bewusst beziehen sie da-
bei Kinder der Gruppe ein und unterstitzen das neue Kind darin, nicht nur zum
Personal, sondern vor allem zu den Kindern Vertrauen zu fassen und in der Grup-
pe und Peergroup anzukommen.

Wenn ein Kind sich wohl und sicher fihlt, wenn es sich 6ffnen und auf die neue
Umgebung einlassen kann, wenn es bei Schwierigkeiten Trost und Zuflucht bei
seinem padagogischen Fachpersonal finden kann, dann ist es soweit und wir ver-
abschieden die elterliche Begleitperson. Manchmal braucht das mehrere Anlau-
fe, aber wir haben Zeit. Wichtig ist nicht, dass die Eingewdhnung schnell geht,
sondern, dass sie gelingt. Und das dauert eben immer unterschiedlich lang.

Der Wechsel aus dem Kindergarten in die Schule ist ein ganz besonderer Schritt
im Leben eines Kindes (und seiner Eltern). Im letzten Kindergartenjahr steht die
Ubergangsbegleitung im Fokus der zustidndigen Padagog*innen. Wie gut, dass
die von uns favorisierte Projektarbeit auch fir ,alte Kindergarten-Hasen" alters-
gerechte Aufgaben und Herausforderungen zulésst! Der Kompetenzerwerb, den
Kindergartenkinder bis zum Eintritt in die Grundschule gemeistert haben sollten,
lduft so parallel mit. Die Umsicht unserer PAdagogen und Pddagoginnen und eine
gute Zusammenarbeit mit der 6rtlichen Grundschule, sowie gegebenenfalls die

Beteiligung von Forderstellen stellt sicher, dass jedes Kind bestmdglich auf den
Schulbesuch vorbereitet ist und der Start in diesem neuen Lebenskapitel rei-
bungslos gelingt. Wir sind unglaublich stolz auf unsere kiinftigen Schulkinder und
feiern gerne mit ihnen. Eine schone Jahresabschlussaktion fir und mit unseren
GroBen ist deshalb fester Bestandteil unseres Kita-Kalenders. Weil jeder Jahr-
gang andere Winsche und Vorlieben hat, legen wir uns in der nédheren Planung



nicht fest, sondern erarbeiten gemeinsam mit den Kindern, wie die Feierlich-

keiten jeweils ausfallen sollen.

Unsere Einrichtung arbeitet nach dem naturraumpadagogischen Ansatz.

Naturraumpadagogik ist tUberzeugt davon, dass eine nachhaltige, ganzheitliche
Bildungs- und Erziehungsarbeit nur stattfindet, wenn Natur einen wesentlichen
Bestandteil padagogischer Konzepte ausmacht. Wir nutzen den Wald und die
Natur als Lernort, Raum und Mittler, um ganzheitlich Bildungsprozesse in Gang zu
setzen. Dabei spielen zwar 6kologische und biologische Gedanken eine groBe
Rolle, sind aber nicht immer Hauptziel des padagogischen Handelns. Samtliche
Bildungsbereiche, wie sie der Bildungsplan in Bayern beschreiben, werden im
und durch den Naturraum umgesetzt. Ein Lernen mit Herz, Hand und Verstand
beféhigt Kinder die Welt um sich und in sich zu entdecken und sie zu erschlieBen.
Das Spiel in der Natur weckt die Explorationsfreude und birgt die Moglichkeit sich

frei zu entfalten und eine tiefe Verbundenheit mit den Dingen um sich zu spuren.

Die Padagogik gestaltet sich aus verschiedenen Situationsanlassen heraus.
Bildungsprozesse entstehen zum Beispiel durch Entdeckungen, witterungs-
bedingten Veranderungen, natirlichen Raum- und Gelandestrukturen, ebenso
auch aus dem Erfahrungshintergrund, den Interessen und der Lebenswelt der
Kinder. Im Naturraum werden vielfaltige Themen aufgegriffen und mit einfachen,

urspringlichen Mitteln bearbeitet. Die Vielfalt der Bildungsanldsse und die
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Intensitat des Erlebens in der Natur sind Antrieb und Motivation zugleich. Die
Kinder sind Wegbereiter und Konstrukteure ihrer Entwicklung. Die Padagogen
begleiten prozesshaft und kénnen dabei auch Bildungsimpulse initiieren. Im Fo-
kus steht eine ganzheitliche Bildungskultur, die sich abgrenzt von Belehrung, vor-
gegebenen Programmen oder Beschaftigung und Animation.

Im Vordergrund steht ein lebendiger Dialog mit Kindern, Eltern und Bildungs-
partnern, die durch ihre Fragen, Ideen und Entscheidungskompetenzen maBBgeb-
lich an der Gestaltung des Bildungs- und Erziehungsgeschehens beteiligt sind.
(Wolfram, 2018)

Verschiedene Gelandestrukturen und Pflanzen schaffen Rdume in unterschied-
lichster Grof3e, einsehbar oder scheinbar verborgen, zweite Ebenen entstehen,
weil eine Erderhdhung als Spielort genutzt wird, Biische und Hecken schaffen
Raume in den Raumen. Licht und Schatten, Farben und Gerliche gestaltet die
Natur in den wunderbarsten Auspragungen, ja auch die ,Raumtemperatur” re-
guliert sich von selbst, wenn einen in der Sommerhitze der Schatten im dichten
Wald frésteln |asst. Kinder wollen und sollen sich ausdricken kénnen, sie wollen
sich ihre eigene Welt erschlieBen und schaffend in ihr tatig sein. R&ume und Ma-
terialien werden von Kindern oft vollig zweckfrei genutzt. Je mehr dies in Kinder-
tageseinrichtungen zugelassen wird, umso intensiver konnen kindliche Lern- und
Entwicklungsprozesse unterstiitzt werden. Im eigenen Tun liegt die hochste Kraft
des Lernens. (vgl. Wolfram, 2018) Kinder gestalten ihre Spielorte mit einer beein-
druckenden Klarheit und Einfachheit. Ihnen gelingt es zielgerichtet einen raum-
lichen Bezug zu ihrem Spiel herzustellen. (vgl. Lange & Stadelmann 2000)

Jedes Kind spieltin einer ihm ganz personlichen Weise, jede Kindergruppe findet
ihrganzeigenes Spiel, findet Lieblingsplatze in unserem Wald und gestaltet sie um.

Im Gegensatz zu konstruierten Lern- und Erfahrungsrdumen sind die Begren-
zungen sowie Aufforderungen im Naturraum flieBend und passen sich aus ihrer
Vielfalt heraus den Lernaktivitdten und Entwicklungsschritten der Kinder an. Durch
diese adaptive Lernumgebung ist eine ganzheitliche Bildungsarbeit, die alle Bil-
dungsbereiche durchdringt und individuelle Entwicklungsprozesse untersttitzen
kann, leichter umsetzbar. Die relative Unstetigkeit des Naturraums verlangt von
Kindern wie Pddagogen jedoch auch ein hohes Mal3 an Aufmerksamkeit, Flexibili-
tat und Kreativitat. Was heute bespielt wird, kann morgen schon in einem anderen
Zustand vorgefunden werden oder sogar Gefahren bergen, weil die Witterung es
verandert hat. (vgl. Wolfram 2018)



Materialvielfalt

Naturraumpadagogik nutzt im Wesentlichen Materialien aus der Natur, die un-
behandelt sind. Sie sind aus der Natur hervorgegangen und ausschlief3lich durch
Prozesse in der Natur verandert. Zweige, Moos, Zapfen und Steine werden von
den Kindern zu allen erdenklichen Spielsachen umfunktioniert. Ein Stock kann
Hexenbesen, Zauberstab, Gehhilfe oder Schwert sein. Die Veranderungen im
Wald zum Beispiel durch Baumféllungen oder Schaden durch Stiirme bieten neu-
es Material. Walderde und Lehm wird als Baumaterial oder zum Gestalten einge-
setzt. Auch Regen, Schnee und Graupel eignen sich bestens zum Spielen.

.Man sollte beim Naturmaterial nicht von unstrukturiertem Material sprechen, wie
das in Veroffentlichungen zu diesem Thema haufig geschieht. Naturmaterial ist
nie unstrukturiert. Im Gegenteil: Die Strukturierungen sind spezifisch und lassen
durchaus Zuordnungen zu. Aber nicht der Mensch schafft hier Strukturen, son-
dern die Natur. Deshalb sind die Kinder im Wald freier in ihren Interpretationen
und weitaus weniger dem Druck durch bestimmte Erwartungshaltungen von
Erwachsenen ausgesetzt. Und das setzt kreative Krafte frei.” (Miklitz 2007, S. 41)

Trotz des umfangreichen Materialangebotes in Wald stellen wir den Kindern zu-
satzliche Lern- und Spielmaterialien zur Verfligung, die die Méglichkeit zu wichti-
gen Lernerfahrungen unterstitzen. Blicher, Musikinstrumente, Lupen, Werkzeug
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und Materialien zum Werken, Malen und Modellieren werden bereitgestellt. Sche-
ren, Stifte, Papier, biologisch abbaubare Farben, Malunterlagen und Ton, sowie
Wasser gehoren zu unserer Ausstattung. Auch Seile und ein Ball sind vorhanden.
Bei der Anschaffung von Materialien achten wir auf nachhaltige Produkte, bzw.
hinterfragen immer genau, ob es tatsdchlich notwendig ist, selbst herzustellen
oder gebraucht zu erhalten ist.

Innere Differenzierung, offene Arbeit im Wald

Durch ein groBziigiges und abwechslungsreiches Naturgelande und unsere Per-
sonalsituation ist es uns moglich die Kindergruppe aufzuteilen. Je nach Win-
schen, Themen und Interessen der Kinder bilden sich hierfir Kleingruppen.
Nachdem im Naturraum keine Tiren vorhanden sind, erhalten Kinder selbst bei
Gruppenteilungen immer wieder Eindriicke von den Spielen und Projektverlau-
fen der anderen Kinder und kénnen sich nach Riicksprache mit den Padagogen
neuen Themen anschlieBen.

Klare und flexible Tages- und Wochenstruktur

Unsere Tage in der Natur weisen eine klare Struktur auf mit immer wiederkehren-
den Ritualen. So gehort eine Kinderbesprechung zur festen Institution am Mon-
tagmorgen. Hier konnen die Kinder ihre Wiinsche und Themen in der Runde ein-
bringen. Gemeinsam planen wir die Woche.

Naturlich ist selbstverstandlich, dass z.B. das Wetter oder besondere BedUrfnisse
der Kinder unsere Strukturen auch einmal Uber den Haufen werfen kénnen. So
ist z. B. ein Morgenkreis schon mal ins Wasser gefallen, eine Kinderbesprechung
verschoben worden, weil der Weg in den Wald zu spannend war oder ein Ab-
schlusskreis ausfallen musste, weil die Werkarbeiten solange Spal3 machten. Was
vermutlich nie wirklich verschoben wird ist unsere Brotzeit.

Tagesablauf
7.30 - 8.00 Uhr Bringzeit fir die Waldkinder
An der Bérenlochhitte werden die Kinder in Empfang genommen und begriiBt.

Die Eltern haben die Moglichkeit, sich mit den Padagogen*innen kurz auszutau-
schen. Die Kinder haben schon die erste Gelegenheit, sich zu begrii3en, span-
nende Erlebnisse zu erzahlen und langsam anzukommen.



8.00 - 08.15 Uhr: BegriuBung aller Waldkinder in einem Morgenritual.

Es ist uns wichtig, dass die Kinder die Gelegenheit haben, festzustellen, welche

Kinder anwesend sind und wer fehlt. Auch abwesende Kinder bleiben Bestand-
teil der Gruppe. So entsteht ein Geflihl der Gruppenzugehorigkeit und die Kinder
erfahren Wertschatzung fur jedes einzelne Gruppenmitglied.

Danach werden die Eltern verabschiedet und die Gruppe macht sich auf den

Weg zu ihrem heutigen Naturplatz.

8.15 - 9.00 Uhr: Der Weg ist das Ziel

Ausgerustet mit Rucksacken und Bollerwagen macht sich die Gruppe in ihrem
eigenen Tempo auf den Weg - ganz nach dem Motto der Weg ist das Ziel. Da-
bei werden die Kinder aktiv von den Padagogen begleitet. Es werden Fragen
beantwortet, auf Veranderungen der Natur aufmerksam gemacht und den Ent-
deckungen am Wegesrand Aufmerksamkeit geschenkt. Die Erkundungen bauen
sich schrittweise um das Areal der Barenloch-Hutte aus. Angestrebt wird mit zu-
nehmender Sicherheit und motorischer Kompetenz der Waldplatz des Kindergar-
tens. Es kann jedoch auch ein Ziel in der ndheren Umgebung oder ein Etappen-

ziel zum Endpunkt des Tages ernannt werden.
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Ab ca. 9.00 Uhr: Morgenkreis.

Wenn alle Kinder angekommen sind, beginnen wir den Tag mit einem kurzen
Morgenkreis, der aus rituellen und wechselnden Elementen besteht. Der Mor-
genkreis richtet sich nach den Bedurfnissen der Altersgruppe und entwickelt sich
mit der Ausdauer der Kinder im Laufe des Jahres. Es wird gesungen, musiziert,
gespielt, getanzt und miteinander gesprochen. Inhalte unseres Morgenkreises
kénnen ein BegriBungslied, das Besprechen des Tagesablaufs, das Bestimmen
des Wetters oder Lieder und Fingerspiele passend zur Jahreszeit sein. Aktuelle
Entdeckungen werden spontan aufgegriffen und vertieft (z.B.: jahreszeitliche Pha-
nomene wie Schneeflocken, blihende Blumen, Vogelgesange)

9.15-10.00 Uhr Freispiel, Angebote und Projekte

10.00 Uhr: gemeinsame Brotzeit

Am Tagesziel angekommen, waschen wir mit Wasser und Seife unsere Hande,
sprechen einen gemeinsamen Brotzeitspruch und essen unsere mitgebrachte
Brotzeit in Form von einem gemeinsamen Picknick. Die Wassersacke, bzw. Ther-
moskannen (2x 5 Liter) werden von den Pddagogen mitgefiihrt. Die Kinder brin-
gen ihre Brotzeit und Getranke wie Wasser oder Tee von zu Hause mit. Aufgrund
von Insekten wird im Sommer auf SiBes verzichtet. In der kalten Jahreszeit ziehen
wir uns fur die Brotzeit in den beheizten Container oder Bauwagen zuriick. Bei
extremerer Witterung genieBBen wir die Brotzeit im warmen Sportheim.

10.30 Uhr: Freispiel, Angebote und Projekte

Nach dem Frihstiick haben die Kinder wieder die Moglichkeit zum Freispiel. In
dieser Zeit suchen sich die Kinder ihren Interessen entsprechend Beschaftigun-
gen und kénnen sich darin nach ihren Méglichkeiten voll entfalten. Im Freispiel
wird die gesamte Bandbreite unserer pddagogischen Zielsetzung geférdert. Die
Kinder kdnnen den Spielort, die Spielpartner, den Spielinhalt und die Spieldauer
frei wahlen. In der Freispielphase werden Kinder dazu angeregt, Eigeninitiative zu
entwickeln und sich in der Selbststandigkeit zu Gben. Vieles, was das Kind fir die-
sen Lebensabschnitt braucht, lernt es durch das Spiel. Spielen ist gleichzusetzen
mit Arbeiten. Es ist Experimentieren und sich mit dem Unbekannten, Neuen ver-
traut machen. Je nach Jahreszeit kodnnen die Kinder Matschen, Hipfen, Balancie-
ren, Klettern, Bauen, Sagen, Himmern, Malen, Schéatze suchen, Naturmaterialien
sortieren, sich zu Rollenspielen zusammenfinden und vieles mehr.



Wahrend der Freispielzeit finden auch verschiedene differenzierte Angebote fir
Kleingruppen und die Gesamtgruppe statt, wie z.B. Musizieren, kreatives Gestal-
ten, Malen, Werken und Experimentieren. Die padagogische Arbeit findet situati-
onsorientiert statt. Themen, die Kinder langfristiger beschaftigen oder faszinieren
konnen Inhalt kleiner Projekte werden.

12.00 Uhr: Abschlusskreis und Rickweg zum Sammelplatz.

In einem Abschlusskreis lassen wir die taglichen Erlebnisse Revue passieren und
verabschieden uns mit einem Abschiedslied voneinander. Je nach Aufenthalts-
ort an diesem Tag geht die Gruppe anschlieBend zuriick zum Treffpunkt an der
Barenlochhtte.

12.45-13.00 Uhr: Abholen der ersten Kinder

Die Eltern werden gebeten, sich Zeit fur kurze Gesprache am Parkplatz einzu-
planen, um wichtige Ereignisse des Tages oder das Befinden des Kindes riick-
melden zu kénnen.

13.00 - 13.30 Uhr Zweite Brotzeit fir Langbucher

13.45 - 14.00 Uhr flexible Abholzeit, Aufenthalt am Gelande der Barenlochhitte

Wir suchen den persénlichen Austausch und wir schulden die Information. Das ist
unsere Uberzeugung. Vor allem unsere Eltern haben ein Recht darauf, umfassend
informiert zu werden und Einblicke in unsere Arbeit und den Alltag ihres Kindes
zu erhalten. Wir sprechen gerne dariber!

Alle Informationen, die generell von Interesse sein kdnnten, Gbermitteln wir zen-
tral. Zudem schaffen wir auf digitalem Weg zahlreiche Einblicke in unsere tag-
liche Arbeit; sei es die aktuelle Dokumentation der Bildungsarbeit, transparente
Beschwerde- und Beteiligungsverfahren der Kinder, aktuelle Projektberichte und
vieles mehr.

So bleibt mehr Zeit fir das persénliche Gesprach Uber die wichtigen Dinge: die
Erlebnisse der Kinder, bewaltigte Herausforderungen, begeisterte Luftspriinge,
Erfolge und Rickschldge und all das, was wir aus ihnen lernen. Denn das ist es,
worlber es sich wirklich zu sprechen lohnt.
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UNSERE MOTIVATION:

Unsere Vision sind innovative, zukunftsorientierte Kinderbildungs- und Betreu-
ungseinrichtungen. Damit stellen wir uns der Verantwortung fir das gesunde,
frohliche Aufwachsen unserer Kinder im Hier und Jetzt und dem ethischen Auf-
trag, unsere Welt schonend zu behandeln und das globale Morgen gewissenhaft

mitzugestalten.
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2.1 Wir handeln, wirtschaften und pragen bewusst

In einer Welt der endlichen Ressourcen fiihlen wir uns der Nachhaltigkeit ver-
pflichtet. In allen Bereichen unserer Organisation achten wir daher auf bewusstes
Handeln und Wirtschaften. Zu jedem Nachhaltigkeitsziel der Agenda 2030 haben
wir Anknipfungspunkte erarbeitet, mit Hilfe derer wir in unserer Arbeit als Ge-
samtorganisation Nachhaltigkeit erreichen und sichern mochten.

Daruber hinaus verknipfen unsere Pddagoginnen und Padagogen die Bildungs-
arbeit, also die vielen im Alltag bearbeiteten Fragen, Themen und Projekte, mit
den Nachhaltigkeitszielen. So entsteht nach und nach in jeder Einrichtung ein
eigener Nachhaltigkeitsbericht, der die individuellen Aktivitaten und Themen der
Einrichtung dokumentiert und zeigt, wie die globalen Ziele hier im Kleinen wirk-
sam werden. Bildung fiir nachhaltige Entwicklung hat einen zentralen Stellenwert
in unserem Bildungsverstandnis und -auftrag.

2.2 Wir machen Kinder stark fiir die Zukunft

Bei uns fuhlen sich Kinder sicher und wohl. Sie erfahren liebevolle Begleitung und
starten frohlich in ein Kita-Leben voller Entdeckungen und Abenteuer. Alle gro-
Ben und kleinen Besucher*innen unserer Einrichtungen machen die Erfahrung:

ich bin wer.

Ich kann was.

All das, was ein Mensch Uber sich weil3, erfahrt er zunachst von anderen. Was ein
Kind Uber sich denkt ist das, was ihm von seinem Umfeld gespiegelt wird. Wir

spiegeln unseren Kindern:

Du bist ein wichtiger, wertvoller Mensch. Was du sagst und denkst, wie du emp-
findest, welche Ideen du hast und wofir du dich begeisterst, finde ich interessant
und wichtig. Ich verbringe gerne Zeit mit dir. Ich freue mich, dass es dich gibt und
dass du bei uns bist. Denn du bist etwas ganz Besonderes.



Fir uns ist selbstverstandlich:

Kinder sind als vollwertige Personen zu achten. Ihre Perspektive zahlt. Sie sind an
allen sie betreffenden Entscheidungen zu beteiligen und ihre Meinung ist ein-
zuholen. Jedes Kind ist mit seinen ganz personlichen Begabungen und Beson-
derheiten zu férdern und vor Gefdhrdungslagen zu schitzen. Unsere wichtigste
Aufgabe ist es deshalb, als liebevolle Bezugspersonen fir die uns anvertrauten
Kinder da zu sein. Das starkt sie nachhaltig in ihrem Selbstkonzept- die Grundla-
ge fir ein gesundes und fréhliches Aufwachsen und Lernen. Denn dann erleben
die Kinder:

Ich kann was. Meine Meinung zé&hlt, ich kann Einfluss nehmen und Dinge verén-
dern. Ich habe Kraft in mir. Viel Energie und eine Menge toller Ideen sind da - des-
halb kann ich Situationen nach meinen Vorstellungen gestalten und auch schwie-
rigere Aufgaben und Momente gut bewéltigen. Wenn mir etwas nicht gefallt, kann
ich Dinge verdndern und bewegen. Und was ich alleine nicht schaffe, das schaffen

wir dann zusammen.

Der Erwerb dieser Gestaltungskompetenz ist eine der Schlisselaufgaben in der
Kindheit. Ohne sie ist gesellschaftliche Mitgestaltung, die Ubernahme von sozia-
ler und 6kologischer Verantwortung und das Entwickeln zukunftsfahiger Konzep-
te nicht moglich. Dringender denn je brauchen wir Menschen, die diese Gestal-

tungskompetenz mitbringen und Zukunft verantwortungsvoll bauen.
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2.3 Wir fordern das gesunde Aufwachsen in und mit der Natur

Mit behutsamer Pflege, liebevoller Zuwendung und einem gesunden, anregen-
den Umfeld tragen wir aktiv dazu bei, dass Kinder gesund aufwachsen. Wir for-
dern die geistig- seelische und die korperliche Entwicklung unserer Kinder und
begleiten sie auf ihrem Weg, starke Personlichkeiten zu sein.

Wir sind der Uberzeugung, dass gesundes Aufwachsen am besten an der frischen
Luft gelingt. Und, dass das DrauBensein die Kompetenzen unserer Kinder in al-
len Bereichen potenziert. Denn die Natur bietet den vielfaltigsten, nachhaltigsten
und begegnungsreichsten Bildungsraum, den man sich nur vorstellen kann.

Die Natur ist eine von Vielfalt durchdrungene Lern- und Erlebniswelt, die Kinder
ganzheitlich anspricht: Wahrnehmung, Denken, Fihlen, ihre Fantasie aber auch
die Balance zwischen Bewegung und Ruhe, moralisches und asthetisches Be-
wusstsein - das alles wird aktiviert. Hier wird das Kind im héchsten MaBe angeregt
zu entdecken und zu forschen und seinen ganz individuellen Interessen nach-
zugehen. Lernen passiert dabei erlebnisorientiert und ist deshalb deutlich tiefer
verankert und breiter vernetzt, als rein kognitive Zugange das jemals erreichen
konnten.

Dieser unmittelbare Lebensbezug unserer Kinder zur Natur wird nicht nur ihre
Bildung, sondern auch ihren Umgang mit der Umwelt nachhaltig beeinflussen.
Wir sind Uberzeugt davon: wer das komplexe und zunehmend verletzliche Sys-
tem kennen- und lieben gelernt hat, wird bewusster mit Ressourcen, Natur und
Menschen umgehen und sich gerne fiir dessen Schutz einsetzen.



2.4 Wir gehen mit dem technischen Fortschritt

Digitalisierung bestimmt zunehmend unseren Berufs-, Bildungs- und Familien-
alltag. Medien und Technik sind tiberall - auch in unseren Einrichtungen. Weil wir
Kinder auf die moderne Lebenswirklichkeit vorbereiten méchten, gehért Medi-
enpadagogik zwingend mit dazu. Unsere Kinder lernen Technologie, sowie alte
und neue Medien als Hilfsmittel richtig zu nutzen und wachsen in einen mindi-
gen, verantwortungsbewussten und kreativen Umgang damit hinein.

Die Méglichkeiten der Digitalisierung nutzen wir auBerdem, um unsere Kita- Or-
ganisation fiir Familien und Mitarbeiter einfacher, besser und effizienter zu ge-
stalten. Datenbanksysteme, vernetzte Applikationen und neueste Gerate sollen
uns dabei helfen, zeitliche Ressourcen fiir mehr padagogisch wertvolle Momen-
te mit Kindern freizustellen.
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UNSERE VERPFLICHTUNGEN:

Die Umsetzung von Kinderrechten hat in unseren Einrichtungen héchste Priori-
tat. Wir versprechen, jedes Kind in unserer Einrichtung nach besten Kraften wir-
kungsvoll zu schiitzen, umfassend zu fordern und in allen es selbst betreffenden
Entscheidungen und Situationen angemessen zu beteiligen. Und wir schaffen die
Rahmenbedingungen und Strukturen daflr, dass es uns zuverlassig gelingt die-

sen Anspruch zu erfillen.

Unsere Einrichtungen sind deshalb fur alle Kinder da, unabhangig von ihrer Her-
kunft, der Finanzkraft der Eltern, ihren korperlichen und geistigen Fahigkeiten
oder anderen vermeintlichen Unterscheidungskriterien.

Damit Kinder ihr Recht auf Bildung einlésen kénnen, missen sie sich wohl und
sicher fihlen. Sie brauchen diese Sicherheit, um sich Gberhaupt auf Lernprozesse
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einlassen zu kdnnen. An erster Stelle steht deshalb die feinfihlige und liebevolle
individualisierte Begleitung eines jeden Kindes.

Unser Anspruch ist es, dass jedes Kind sich zu jedem Zeitpunkt in unserer Kinder-
tageseinrichtung sicher und geborgen fihlt. Inmitten der allgemeinen Alltags-
strukturen der Kindertagesstatte steht deshalb die auf das einzelne Kind bezoge-
ne Interaktion immer im Vordergrund. Beziehung, Interaktion und Bildung muss
jeweils von der personlichen Situation des Kindes ausgehen. Es ist die ausdrick-
liche Aufgabe und Verantwortung unserer Pddagoginnen/Padagogen auf die in-
dividuellen Bedirfnisse und Interessen der anvertrauten Kinder einzugehen und
diesen im Einrichtungsalltag feinfiihlig und liebevoll zu begegnen.

Weil wir in Projektarbeit und in kleinen Settings mit unseren Kindern arbeiten,
konnen wir den Alltag jederzeit so gestalten, dass jedes Kind dabei sein kann.
Niemand wird wegen Einschrankungen oder (noch) nicht vorhandener Fahigkei-
ten ausgeschlossen.

Statt den Kindern die Verantwortung dafiir zu Gbertragen, dass sie sich in vorhan-
denen Strukturen zurechtfinden und mit der vorgefundenen Situation arrangieren
mussen, Ubernehmen unsere Fachkrafte die Verantwortung dafur, allen Kindern
im Einrichtungsalltag umfassende Teilhabemdglichkeiten zu garantieren.

Wir lieben die Projektarbeit mit den Kindern. Denn Projekte entstehen nicht nur
aus den Interessen der Kinder, sondern knlipfen gleichzeitig auch direkt an ihren
Kompetenzen an. Jeder und jede bringt sich im Rahmen seiner Moglichkeiten ein
- es gibt weder Mindestanforderungen noch eine Begrenzung im Schwierigkeits-
grad. So kénnen alle sich beteiligen, ohne dass Ausgrenzung geschieht oder sich
Uberforderung bzw. Langeweile einstellt.

Unsere Kindertageseinrichtungen verfiigen Uber eine umfangreiche und gute
Ausstattung. Manche Kinder brauchen jedoch aufgrund von kérperlichen Ein-
schrankungen zusétzliche Hilfsmittel. In diesem Fall erganzen wir unsere Ausstat-
tung passgenau und stellen so fir jedes Kind eine kindzentrierte und bedurfnis-
orientierte Pflege und Betreuung (gegebenenfalls durch zuséatzliches, besonders
geschultes oder ausgebildetes Personal, z.B. Kinderkrankenschwester) sicher.



Exkurs:

Friiher war es doch so: Die Kinder kamen in eine Einrichtung, jeder brachte sein
Packchen an Herausforderungen und Féhigkeiten mit. In der Gruppe bekamen die
Kinder dann mit ,wie der Hase lauft” und ihre wichtigste Aufgabe in den ersten Wo-
chen war es, sich in diesen Ablauf zu integrieren. Die Veerantwortung dafir, ,dazu-
zupassen’, lag eindeutig bei den Kindern. Wer ber das richtige Kompetenzprofil
verfligte, tat sich damit leicht und erntete Lob. Wer sich schwertat wurde getadelt
und geriet in den ,Férderfokus” der Padagoginnen und Pddagogen. ,Was kénnen
wir tun, um Leon zu helfen, damit er sich besser hier zurechtfinden kann?” war
die wohlmeinende, aber dennoch die Verantwortung fiir die Integration dem Kind
Uberlassende Fragestellung des Teams. Gelang die Integration, begliickwiinschte
man sich zu einem guten pddagogischen Handeln. Blieben die Symptome man-
gelnder Integration bestehen, stellte man schon bald die Frage: ,Ist dieses Kind fiir
die Gruppe noch tragbar?”

Wenn die Verantwortung fir Inklusion, also die Teilhabe von allen im gemeinsa-
men Alltag, bei den Padagog:innen liegt, lauft die Geschichte anders ab:

Die Kinder kommen in eine Einrichtung, jeder bringt sein Pdckchen an Herausfor-
derungen und Fahigkeiten mit. In der Gruppe erleben die Kinder, dass es allge-
meine Strukturen und Abléufe gibt. Sie machen aber auch die Erfahrung: Jemand
fragt danach, was ich brauche und wie es mir geht. Meine Perspektive entscheidet.
Ich kann Einfluss darauf nehmen den Kindergartenalltag so zu gestalten, dass er
auch fir mich passt.

Kinder sollen bei uns erleben: Ich bin wer - ich bin wichtig, werde gehdért, gehére
dazu. Und: Ich kann was - meine Perspektive ist von Belang, ich kann Dinge bewe-
gen, ich bin stark und handlungstféhig. Die Verantwortung dafir, dass Kinder sich
so erleben, liegt bei den begleitenden Pddagogen und Pddagoginnen.
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Unsere Kinder sind groBartige Experten ihrer Lebenswelt. Sie kennen sich hervor-
ragend darin aus und haben differenzierte Ideen zur Gestaltung. Jedes Kind ver-
dient es an der Gestaltung seiner Lebenswelt aktiv mitzuwirken. Partizipation ist
deshalb bei uns kein Programm und auch keine Einzelsituation - sie ist Ausdruck
unserer ldentitat als Garant fir Kinderrechte und das Kernstiick unserer padago-
gischen Qualitatsentwicklung.

Unter dem Kapitel ,Unser Ansatz: Die Perspektive der Kinder einnehmen” stellen
wir vor, wie sich die Gestaltung des Kita-Alltags am Erleben unserer Kinder aus-
richtet und welche Methoden wir nutzen, damit ihre Perspektive stets der Dreh-
und Angelpunkt unserer padagogischen Qualitatsentwicklung ist. In einem eige-
nen ,Mach-mich-besser-Konzept” beschreiben wir, wie wir Beschwerderechte
von Kindern in unserem alltaglichen Tun verankern.

Partizipation ist einer der wichtigsten Wege zur politisch-demokratischen Bildung.
Zurecht wird sie bundesweit in allen Bildungsplénen eingefordert. Wir nehmen
diesen Auftrag sehr ernst. Selbst- und Mitbestimmung, Eigen- und Mitverantwor-
tung, kontroverse Debatten und konstruktive Konfliktldsungen sind wesentliche
Bausteine, damit Kinder Demokratie bereits in jungen Jahren erleben und schat-
zen lernen. Das alles gehort bei uns im Alltag ganz selbstverstandlich dazu.




3.4 Jedes Kind verdient Schutz und Fiirsorge (Schutzauftrag)

Kinder sind verletzlich. Sie bedurfen der Firsorge und des besonderen Schutzes.
In vielen Fallen sind sie darauf angewiesen, dass ihre Umgebung die Umsetzung
ihrer Rechte sicherstellt. Dazu verpflichten wir uns.

Kinderschutz bedeutet: Wir sind aktiv. Es reicht nicht aus, passiv darauf zu hoffen,
dass schon nichts passieren wird. Unsere Pflicht als verantwortliche Fachkrafte ist
es, konkret zu handeln und das Kinderrecht auf Schutz und Fiirsorge immer wie-
der neu in die Tat umzusetzen.

Das Kinderschutzkonzept hat den Anspruch, in jeder Kindertageseinrichtung
des Tragers ebendiesen besonderen Schutz sicherzustellen. Es beschreibt was
wir tun, um jeder Gefdhrdung von vornherein vorzubeugen und damit ein grofit-
mogliches Mal3 an Schutz und Sicherheit fir die uns anvertrauten Kinder zu er-
langen. AnschlieBend benennt es verschiedene MaBnahmen, um Risiken und
Gefahrdungslagen fir Kinder zu erkennen. Im dritten Teil erlautert es konkrete
Handlungsleitlinien und klar definierte Vorgehensweisen, um ein moglicherweise
drohendes oder ein tatsichlich bestehendes Ubel langfristig und verlasslich ab-

zuwenden.
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Eine gewissenhafte pddagogische Haltung der Achtsamkeit und der sorgfalti-
ge Blick - sowohl auf die Umstéande und Strukturen der Einrichtung, als auch auf
jedes Kind in seinem individuellen Sein und Erleben - ist die Voraussetzung fir
gelingenden Kinderschutz.

In ihrer Erklarung zum Kinderschutz bekraftigen unsere Padagoginnen und Pada-
gogen zu Beginn ihrer Tatigkeit in unserer Einrichtung, dass sie sich dem beson-
deren Schutz der anvertrauten Kinder verpflichten. Das umfasst nicht nur einen
achtsamen Umgang mit jedem Kind und die Gestaltung von kinderschutzférder-
lichen Strukturen und Abldufen in der Kindertagesstatte, sondern auch die Ver-
antwortung zur konstanten Selbstreflexion und tadellosem eigenen Verhalten.

o
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Kinder sind nicht nur ,Erwachsene in Vorbereitung”. Wer sie ausschlieB3lich als

Zu- Bildende versteht und tberall danach trachtet, Wachstumspotenziale zu opti-
mieren, tut den Kindern unrecht.

Bei uns durfen Kinder einfach Kind sein. Absichtslos spielen, sich ohne Ziel und
Plan in Tatigkeiten verlieren, den Moment erleben, ganz im Hier und Jetzt versin-
ken. Fir diese wichtigen und grofBBen Privilegien der Kindheit schaffen wir unseren
Kindern weite Freirdume. Das Freispiel hat deshalb einen hohen Stellenwert in
unseren Kindertagesstatten. AuBerdem 6ffnen wir unsere Einrichtungen im Inne-
ren - aus ihren Bezugsgruppen heraus und im Rahmen des allgemeinen Tages-
ablaufs entscheiden die Kinder selbst darliber, was sie wann, wo und mit wem
gemeinsam tun mochten.

Wenn all das gelungen ist - dass Kinder frei und selbstvergessen spielen, sich
durch den Tag treiben lassen, selbstmotiviert neue Herausforderungen suchen
und dabei mit frohlichem Eifer ihr ganzes Kénnen in die Waagschale werfen -
birgt die erlebte Freiheit einen grof3en Schatz: Unsere Kinder erleben das Glick
im Flow zu sein. Flow-lernen bedeutet Aufgehen in seinen Tatigkeiten, mihelo-
sen Fortschritt und das Erleben schonster Momente. Ein nachhaltigerer und ef-
fektvollerer Lernprozess ist fir uns nicht vorstellbar. Und Kindheit ohne Kindsein
auch nicht.
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,Kinder haben ein Recht auf den
heutigen Tag. Er soll heiter sein,
kindlich, sorglos.”

(Janusz Korczak)



< UNSER ANSATZ:

Unser Ansatz: Die Perspektive der Kinder einnehmen

In unseren Kindertagesstatten arbeiten wir auf der Grundlage des Kinderpers-
pektivenansatzes. Wir schatzen ihn, weil er Kinderrechte mit hoher Verbindlich-
keit und groBer Methodenvielfalt in den Kita-Alltag transportiert.

Eine Kindertagesstatte, in dem der wichtigste (und zahlenmaBig gréBte!) Perso-
nenkreis nicht mitgestaltet, kdnnen wir uns nicht vorstellen. Die Perspektiven der
Kinder sind der Dreh- und Angelpunkt unseres Kita-Alltags. Wir kdnnen und wol-
len nicht ohne.

4.1 Kinder sind Experten ihrer Lebenswelt

Wahrend lange Zeit vor allem die Perspektive hoch gebildeter Spezialisten zu
Rate gezogen wurde, um kindliche Lebenswelten zu gestalten, liefert die neuere
Forschung mehr und mehr Beweise dafir, dass die Kinder selbst hervorragende
Experten und Expertinnen ihrer Lebenswelt sind.
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Sie verfligen Uber reichlich Expertise und ein erstaunliches Einschatzungsvermo-
gen in Bezug auf ihre Lebenswelt, zu der die Kindertageseinrichtung heute un-
weigerlich gehort. Allerdings sind Kinder aufgrund ungleicher Machtverhéltnisse
schlichtweg davon abhangig, an Entscheidungsprozessen beteiligt zu werden. In
den letzten Jahrzehnten wurde die Beteiligung von Kindern zunehmend verbind-
lich in Bildungsplanen gefordert und in Konzeptionen verankert. Die ureigenste
Perspektive der Kinder blieb dennoch - vor allem in der Beurteilung der Qualitat

einer Einrichtung - weitestgehend auBBen vor.

Der Kinderperspektivenansatz ist deshalb ein Paradigmenwechsel: Wir wollen
nicht ausschlieBlich von auBen Betrachtungen darlber anstellen, was Kinder be-
notigen konnten und sie an dieser erwachsenen Idee von Kinderwelten dann
mehr oder weniger konsequent mitgestalten lassen. Stattdessen finden wir Wege,
wie Kinder selbst ihre Perspektive auf die Kindertagesstétte erforschen, zum Aus-
druck bringen und ihre Lebenswelt gleichsam mitkonzipieren und miterschaffen.
Unser Wissen daruber, was sich Kinder in ihrer Kita wiinschen und was sie dort
bendtigen, haben wir sorgféltig in die Planung unserer Kindertageseinrichtun-
gen eingebracht. Die in der Quaki-Studie von den Kindern benannten Qualitats-
dimensionen sind hier bereits bertcksichtigt. So finden die Kinder perfekte Aus-
gangsbedingungen fur individuelle Raumaneignung, spannende Abenteuer und

unzahlige erstaunliche Entdeckungen: die besten Voraussetzungen also fir eine

gesunde, frohliche und kindgerechte Entwicklung.
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Unsere Padagog*innen sind in erster Linie liebevolle Bezugspersonen und fein-
fuhlige Beziehungspartner*innen der uns anvertrauten Kinder. Weil sie jedes ein-
zelne Kind schatzen und sich fur seine Lebenswelt interessieren, wollen sie die
Perspektiven der Kinder erforschen. Das geschieht im aufrichtig interessierten
Dialog mit den Kindern. Sie mdchten erfahren, was jedes Kind beschaftigt, was es
fasziniert, wo es sich Veréanderung wiinscht und wortiber es mehr erfahren méch-
te. Die Aufgabe des professionellen Alltagsgestalters ist fir uns also nicht zu 16-
sen von unserem Selbstverstandnis als Bildungs- und Beziehungspartner*innen.

Die Padagog*innen nehmen sich selbst dabei stark zurtick. Sie wissen: Es geht
hier nicht um mich. Das Spannungsfeld zwischen Abwarten und Impulse setzen
halten sie aus. Die Mitarbeitenden geben den Kindern bewusst Raum und Zeit,
um eigene Entdeckungen zu machen und fir die dabei aufgeworfenen Fragen
selbst Bildungsprozesse zu initiieren. Diese Bildungsprozesse begleiten sie fein-
fuhlig, zuriickhaltend und in einer groBen Offenheit fir den Prozessverlauf. Es
geht nicht darum bestimmte Ergebnisse zu erzielen, sondern auf einem Weg des
gemeinsamen Fragens miteinander die Welt zu verstehen und Neues zu lernen.

Sie sind Expert*innen dieses Dialogs und verfligen tUber einen gut gefillten Werk-
zeugkoffer padagogischer Methoden, um die Perspektive der Kinder mit ihnen
gemeinsam zu erforschen. AuBerdem verfligen sie tUber fundiertes Handlungs-
wissen, um die Erkenntnisse dieser Forschung dann auf den Kita-Alltag zu tber-
tragen und gemeinsam Veranderung zu gestalten.

Die Rolle des padagogischen Fachpersonals verstehen wir deshalb als liebevolle
Wegbegleiter der Kinder und gleichzeitig hochst professionelle Alltagsgestalter
und -entwickler. Aus ihrer eigenen methodischen Forschung und Beobachtung
heraus sind sie in der Lage, die Bildung, Betreuung und individuelle Begleitung
ihrer Kinder immer neu zu reflektieren und weiterzuentwickeln. Inspiration und
Impulse dafiir schopfen sie aus dem Dialog auf Augenhdhe mit den verschiede-
nen Akteuren der Kindertagesstatte, allen voran den Kindern.

Als reflektierte Fachkrafte und verantwortliche Bezugspersonen stellen sie sich
immer wieder der kollegialen Beratung zu konkreten Situationen und Fragen. Sie
evaluieren ihre Arbeit unter anderem auf der Grundlage des Mach-mich-besser-
Konzepts. In Sonderthemen und bei komplexen Fragestellungen beziehen sie die
trdgereigene Fachberatung und gegebenenfalls externe Fachsupervision und
Beratung hinzu.
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4.3 Eine gute Kita orientiert sich an den Bediirfnissen ihrer Kinder

In der QuaKi-Studie wurde sorgfaltig analysiert, welche Qualitéatskriterien Kinder

fur die Bewertung ihrer Kita heranziehen. Zwar mag nicht jeder Aspekt fir alle

Kinder gleich wichtig sein, aber die Auflistung trifft den Kern kindlicher Beddirf-
nisse und (berechtigter) Erwartungen sehr gut.

Kinder wollen sich als besondere und individuelle Menschen entfalten und
(Be-) Achtung fiir sich und ihr Kénnen erfahren. Sie wollen

sich in verschiedenen ,Sprachen” ausdriicken und Wirklichkeit hervor
bringen, damit sie gehort, gesehen, verstanden werden

sich mit dem Korper, Kérperpraktiken und Geschlechtsrollenidentitaten
beschaftigen

sich als individuelle Personlichkeit wertgeschatzt fiihlen und sichtbar sein
sich im eigenen Wissen und Kénnen erproben und in ,geféhrlichen”
Situationen bestehen.
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Kinder wollen in freier Bewegung sein, die Welt mit allen Sinnen erleben und

sich mit existenziellen Themen beschaftigen. Sie wollen

sich als Teil der Natur erleben, sie mit allen Sinnen erfahren und erkunden
sich mit existenziellen Themen beschéftigen
sich vielfaltige Orte und anregendes Zeug zum Spielen aussuchen

sich frei und raumgreifend bewegen

Kinder wollen Regeln und Grenzen in Frage stellen, von humorvollen Menschen
umgeben sein und Ausnahmen von der Regel erleben. Sie wollen

sich von humorvollen Menschen umgeben fiihlen und SpaBe machen
sich mit Normen und Regeln beschaftigen und das Uberschreiten von
tGrenzen austesten

Ausnahmen von der Regel erfahren



Kinder wiinschen sich die Kita als einen Ort, der mit dem umgebenden Sozial-
raum verbunden ist und an dem ihre Familien willkommen sind. Sie wollen

* sich als Mitglied einer Familie und anderer sozialer Gemeinschaften wahr-
genommen fihlen

* sich im umgebenden Sozialraum auskennen

Kinder wollen an geschiitzten Orten ungestort mit ihren Freundinnen und ihren
Freunden spielen und nicht geadrgert werden. Sie wollen

* sich durch Freundinnen und Freunde gestarkt und beschutzt fihlen
* sich zurtickziehen und an ,geheimen” Orten ungestort sein
* sich mit Freundinnen und Freunden Fantasiewelten ausdenken und eine ge-

meinsame Spielkultur entwickeln



Kinder wiinschen sich die Kita als einen Ort, an dem sie sich gut auskennen, mit-

gestalten, mitbestimmen und sich beschweren kénnen. Sie wollen

mit den eigenen Werken sichtbar sein

sich in der Kita auskennen

sich beteiligen, mitreden und (mit-)entscheiden

sich mit Beschwerden gehdért und berlcksichtigt fihlen

Kinder wollen sich in der Gemeinschaft und den Beziehungen zu den Fachkraf-
ten sicher, wertgeschéatzt und in ihren Rechten respektiert fiihlen. Sie wollen

¢ sich in der Beziehung zu den Fachkréften sicher, wertgeschétzt, ermutigt und
beschitzt fihlen

* sich in Bezug auf eigene Rechte und Entscheidungen respektiert fiihlen

* sich durch Regeln, Rituale und Gemeinschaft verbunden und gesichert fihlen
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Ob es gelingen wird, die Perspektiven der anvertrauten Kinder bestmaoglich zu
erschlieBen hdangt ganz wesentlich davon ab, mit welcher Grundeinstellung man
ans Werk geht. Wir pflegen eine aufmerksame, aber diskrete Haltung. Voller Inte-
resse und offen fragend begegnen wir unseren Kindern und suchen nach echtem
Dialog. Wir gehen zunachst einmal davon aus eigentlich nichts zu wissen und las-
sen uns in dieser Offenheit gern von den Kindern an die Hand nehmen, um ihre
Lebenswelt immer ein kleines Stickchen mehr zu verstehen.

Neben dieser Haltung sind es aber auch zwdlf zentrale Methoden, die im Alltag

Anwendung finden, um Kinderperspektiven sichtbar zu machen. Sie verankern
die partizipativen Prozesse verbindlich und sichern sie methodisch:

Teilnehmende Beobachtung

Kinder fotografieren ihre Kita
Videobasierte Beobachtung

Ein ganz verriickter, schéner Tag
Gruppendiskussion

Verbesserungsspaziergang
Kinder malen ihre Kita

Beschwerdemauer
Paar-Malinterview

Foto- und Videobasierte Kita-Fiihrung

Sozialraumerkundung



Die Ergebnisse aus dem methodischen Dialog werden dokumentarisch inter-
pretiert und anschlieBend so prasentiert, dass sie fiir Kinder, Eltern und Pada-
gog*innen zuganglich und verstandlich sind. Selbstgestaltete Collagen, Bil-
derbiicher, Plakate und Wandzeitungen, aber auch digitale oder theatralische
Darstellungen sind gut geeignet. Unsere Kinder gestalten die Prasentation; wo
erforderlich, mit Unterstiitzung der Padagog*innen. Sie setzen sich wahrend der
Gestaltung bewusst mit ihren Perspektiven auseinander und kommen dariiber
mit anderen Kindern und Erwachsenen ins Gesprach.

Nun startet die gemeinsame Bearbeitung: Worum geht es uns - was wollen wir
miteinander erreichen - was braucht es und wie kénnten wir das zusammen
schaffen? Die Prozessschritte werden miteinander verhandelt und kindgerecht
dokumentiert. Zusammen schauen sich Gro3e und Kleine die Entwicklung im-
mer wieder an und liberlegen, ob die Richtung stimmt und was als nachstes zu

tun ware.

So ist sichergestellt, dass das Ergebnis wirklich gemeinsam entwickelt wurde
und fiir alle passt. Das 6ffentliche Verfahren sichert eine hohe Verbindlichkeit
und Bewusstmachung des Qualitatsentwicklungsprozesses.
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,Das Spiel ist der Weg der Kinder zur
Erkenntnis der Welt in der sie leben.”

(Maxim Gorki)



4+ UNSER BILDUNGSVERSTANDNIS

Lernen = Leben im Flow

Kinder bilden sich selbststandig. Selbst. Und: Stéandig. Beides ist schon seit ei-
niger Zeit bekannt und gilt als gut gesicherte Erkenntnis. Dennoch ist es fur Er-
wachsene oft schwer auszuhalten, dass das selbstgesteuerte Schaffen der Kinder
in einer anregenden Umgebung schon der Schlissel zur optimalen Bildung ist.

Aus der Bildungsforschung wissen wir, dass Lernen vor allem dann nachhaltig
ist, wenn es vernetzt und intrinsisch motiviert stattfindet. Flow-Lernen nennt man
den Zustand, in dem dies optimal gelingt. Kinder sind Meister des Flow-Erlebens.
Scheinbar mihelos vertiefen sie sich in ihr Tun, lassen abenteuerliche Kulissen
entstehen, entwickeln komplexe Szenarien mit vielschichtigen Handlungsstran-
gen und stellen sich herausfordernde Aufgaben. Sie erbringen dabei erstaunli-
che korperliche, aber auch geistig-kognitive und soziale Leistungen.
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Wir begegnen unseren Kindern in dem vollen Vertrauen, dass sie Expert*innen
ihrer Lebenswelt und ihrer Selbstbildung sind. Denn sie sind es - sogar in zweier-
lei Hinsicht:

Inhaltlich:

Kinder lernen intuitiv das ,Richtige”. Sie setzen
sich aus eigener Motivation heraus mit den Din-
gen auseinander, die fur ihr Leben und GroBwer-

den wichtig sind und erschlieBen sich die Welt.

Methodisch:

Gleichzeitig verfigen Kinder Uber die beste
Methode, um nachhaltiges Flow- Lernen zu er-
reichen und umfassende Bildung zu gestalten:
das kindliche Spiel.

Kleine Kinder sind beim Spielen alles andere als faul. Die Bequemlichkeit, die sich
bei alteren Kindern und Erwachsenen bisweilen einstellen mag, ist den Kleinen
fremd. Statt es sich in ihrer Komfortzone gemtlich zu machen, suchen sie standig
nach neuen Herausforderungen fir Kérper, Geist und Seele und trainieren neu
erworbene Fahigkeiten und frisches Wissen mit beeindruckender Beharrlichkeit.

Die Kinder suchen nach Tatigkeiten und Aufgaben, die ihren Bedirfnissen gut
entsprechen und passgenau an ihren Entwicklungsstand anknipfen. Also nicht
so schwierig, als dass sie sich Uberfordern und deshalb frustrieren wiirden. Aber
auch nicht so banal, dass die Aufgabe zur Routine verkdme und Langeweile droht.
Bei ihrem Tun sind die Kinder von der Lust am Entdecken und der Freude am
Dazulernen angetrieben. Niemand muss sie zum Spielen motivieren, es braucht
keine Uberzeugung von auBen um sie in diese tiefe, ernste und gleichzeitig nur
allzu befligelnde Tatigkeit zu mandvrieren. Fir die Kinder ist es das natdirlichste
der Welt. Zu spielen ist schlichtweg ihre Art. Und so kommt es, dass aus dem ur-
springlichsten Lebensstil der Kinder die perfekten Voraussetzungen fiir Bildung
entstehen.



Unsere Aufgabe besteht darin, einen Ort zu schaffen, der vielfaltige Anreize bietet
und den Kindern aufmerksame Begleiter*innen zu sein, die sie in ihren Vorhaben

unterstltzen und schatzen.

Bildung fir nachhaltige Entwicklung ist das zentrale Anliegen unserer padagogi-
schen Arbeit:

Unsere Kinder sollen ihr eigenes Leben, die Gesellschaft und die Zukunft im Sin-
ne einer nachhaltigen Entwicklung mitgestalten konnen. In unserer Kita erleben
sie wie das geht und entwickeln wichtige Schlisselkompetenzen. Gemeinsam
erschlieBen wir uns Nachhaltigkeitswissen und erarbeiten mit den Kindern, wie
dieses Wissen unser Tun und Entscheiden beeinflusst. Wir méchten Kinder stark
machen, damit sie in komplexen Situationen handlungsféhig sind, sich beteiligen,

eigene Standpunkte entwickeln und umsetzen kénnen.

Nach und nach erschlieBen sich die Kinder so Gestaltungskompetenz. Damit mei-
nen wir alle Fahigkeiten, die notwendig sind, um eine Situation zu erfassen, zu
bewerten, geeignete (nachhaltige) Handlungsoptionen zu entwerfen und diese
umzusetzen. Auf diesem Weg begleiten wir die Kinder mit wertungsfreien Impuls-

fragen und einer prozessorientierten Haltung, die offen fiir ganz unterschiedliche

Ergebnisse bzw. Prozessausgange bleibt.
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In unserer Kindertagesstétte arbeiten wir konsequent nach den Bildungsempfeh-
lungen des jeweiligen Bundeslandes. Wir stellen sicher, dass jedes Kind in allen
Dimensionen frihkindlicher Bildung feinfliihlige Unterstitzung, passgenaue An-
regung und individuelle Begleitung erfahrt, und verpflichten uns zu einem ganz-
heitlichen Bildungsangebot.

Ganzheitliche Bildung bedeutet fir uns in jedem Thema alle Bildungsbereiche zu
beteiligen und die Dinge aus ganz unterschiedlichen Perspektiven zu betrachten.
Diese Herangehensweise entspricht unserer Lebensrealitat - auch im Alltag sind
zahlreiche Wissenschaftsdisziplinen, Sprache, Emotionalitat, Kunst, Kultur und
gesellschaftliche Normen stets eng ineinander verwoben. Genau wie unsere Le-
benswelt funktioniert auch das menschliche Gehirn nicht in Schubladen, sondern
als intelligentes Netzwerk mit unvorstellbaren Verbindungskapazitaten.
Zwar gibt es ,Zentren” fir bestimmte Themen und Aufgaben - Motorik, Sprache,
Moral, Logik, ... - jedoch funktionieren diese nie unabhangig voneinander.

tiIm Gegenteil.

Die fir bestimmte Bildungsbereiche zustandigen Hirnareale werden umso bes-
ser ausgebaut, je vielschichtiger und vernetzter die Lernumgebung ist. Intensives
Lernen findet dann statt, wenn multidimensional, also in verschiedenen Verknip-
fungen gelernt wird und moglichst alle Sinne angesprochen werden. So werden
die Hirnregionen nicht nur angeregt, sondern verknipfen sich zu effektiven Lern-
bahnen. Diese gut ausgebauten Daten-Autobahnen stehen dann langfristig zur
Verfligung, um das nachhaltig erlangte Wissen und Verhaltensrepertoire zuver-
lassig abzurufen. Die Bildungsarbeit einer Kindertagesstatte muss deshalb immer
ganzheitlich gedacht sein und aus den Interessen der Kinder heraus entstehen.
Sonst geht sie an ihnen vorbei. Gezielte Angebote zur Férderung eines vom Kon-
text isolierten Bildungsinhalts sucht man bei uns deshalb vergeblich. Wir férdern
gezielt, aber wir tun dies immer in einem gréf3eren Sinnzusammenhang und un-
ter Beteiligung unterschiedlichster Erfahrungsfelder. Die Anlasse dafur schopfen
wir aus den Interessen und Bedurfnissen unserer Kinder.



Ein Kind, das sich mit Wasser beschéftigt, hat so viele Méglichkeiten zu fragen:

Es kann sich zwischen zahllosen Verwendungen flr das Wasser entscheiden und
ganz unterschiedliche Wirkungen erzielen bzw. neue Méglichkeiten erschlieBBen.
Es kénnte (berlegen woraus Wasser besteht und ob man es herstellen kann. Es
kann sich sinnlich damit beschéftigen und es erspiiren, riechen oder schmecken.
Das Wasser kénnte Schall leiten, neben Ténen aber auch ganz andere Dinge trans-
portieren.

Das Wasser kénnte jemandem gehéren, einen Zweck erfiillen oder eben nicht zur
Verfligung stehen. Es kénnte helfen und Not lindern. Oder auch Schaden anrich-
ten, weil es zu viel, zu wild oder an der falschen Stelle ist. Uber den Einsatz und die
Verteilung dieser wichtigen Ressource kénnte man philosophieren und in ganz
konkreten Projekten in der Kita und drauBen lber solche Fragen mitentscheiden.

Man kénnte Aggregatszusténde erfahren und iber Wasserkraft nachdenken - man
kénnte komplizierte wissenschatftliche Erklarungen héren, hinterfragen, verstehen,
in den eigenen Worten wiedergeben. Neue Vokabeln dabei lernen und es liben
Handlungsabldufe in Worte zu fassen und versténdlich zu beschreiben. Selbst gro-
Be Reden schwingen und sich die abenteuerlichsten Erkldrungen ausdenken.

Man kénnte Spal3 haben mit dem Wasser, eine Menge Spal3. Im Regen spielen,
eine Gartendusche bauen, wild um sich spritzen, leuchtende Bilder malen. Musik
Uber das Wasser héren, den Schwan zum Beispiel oder die Fische aus dem Karne-
val der Tiere, Bilder dabei entstehen lassen und vor sich hintrdumen.

Man kénnte Schneeflocken fotografieren, chemische Stoffe mit Wasser explodie-
ren lassen, Gemdise anziehen, die Hinde waschen, Leben unter Wasser filmen, ei-
nen Kanal im Sandkasten bauen, mit Wasserfarben malen, das Kldrwerk besuchen
eine Vogeltrénke installieren, Versuchsreihen dokumentieren, Wasserstop-Funk-
tionen in den Kita-Waschbecken fordern, Leitungswasser trinken, Millsammeln
am ndchsten Bachlauf, Schlittschuhfahren, Nudeln kochen, eine Brennstoffzelle
betreiben. Alles geht - jeder Bildungsbereich. Dabei ist der Ausgangspunkt doch
so schlicht.



Unseren Bildungsauftrag verstehen wir im Auftrag des Bayerischen Bildungs-und
Erziehungsplans (BayBEP) in der Kompetenzstarkung der Kinder im Rahmen der
Bildungs-und Erziehungsbereiche.

Dabei steht fur uns ein vernetztes Lernen in Alltagssituationen und Projekten im
Fokus.

Kinder werden bei uns an allen Aufgaben, die sich aus dem Zusammenleben in
der Gruppe und der Entwicklung der Einrichtung ergeben, beteiligt. Dabei kann
es von der Zubereitung von Speisen fir ein anstehendes Fest bis hin zu Holzarbei-
ten fir den bevorstehenden Winter gehen. Alle Arbeiten, die in der Einrichtung
anfallen, werden bestenfalls nicht ausgelagert, sondern daraufhin geprift, ob
und durch welche Unterstitzung sie als Teil des Bildungsgeschehens integriert
werden kdnnen. Echtes Arbeiten und die Erfahrung unterstitzen und helfen zu
kénnen vermittelt Kindern das Gefiihl ernst genommen zu werden und ein wich-
tiger Teil der Gruppe zu sein. (vgl. Wolfram 2018)

Fir ein gemeinsame Vorhaben kénnen Zustandigkeiten oder gar kleine ,Haus-
aufgaben” erteilt werden. So kdnnen zum Beispiel die Zutaten fir ein bestimmtes
Gericht von zu Hause mitgebracht werden. Nur wenn alle an ihren Auftrag den-
ken, kann die Kochaktion in die Tat umgesetzt werden. (vgl. Wolfram 2018)
“Bildungsprozesse, die von Kindern und Erwachsenen partnerschaftlich und ge-
meinsam gestaltet werden, steigern den Lerngewinn der Kinder auf beeindru-
ckende Weise. Kinder bringen Ideenreichtum und Perspektivenvielfalt ein, wenn
sie bei Planungs- und Entscheidungsprozessen unterstitzt werden. Lernangebo-
te, die den Interessen und Bedirfnissen der Kinder entsprechen, sind wirkungs-
voll und nachhaltig, denn als Co-Produzenten sind die Kinder ernsthaft bei der
Sache.” (BayBEP 2012, S. 390)

Angebote stehen immer im Zusammenhang mit:

einer spontanen oder langer beobachteten Situation
Bedirfnissen oder Themen der Gruppe,
der Jahreszeit, Arbeiten und Festen im Jahreskreis

Winschen und Anliegen der Kinder, in manchen Fallen auch der Eltern



Manchmal sind Kinder von bestimmten Themen so tief berthrt oder in ihrer Ent-
deckerlust geweckt, dass es uns ein Leichtes ist die Faden mitihnen aufzunehmen
und weiter zu spinnen. Vielseitige Projekte haben sich so schon in unserer Einrich-
tung ergeben: ein Baumhausbau, ein Stromprojekt, sogar einen Bundeskanzler-

wahl bzw. Kinderkanzlerwahl wurde nachkonstruiert.

In Projekten bilden wir eine lernende Gemeinschaft von Kindern und Erwach-
senen. Im Mittelpunkt steht die intensive, bereichstibergreifende Auseinander-
setzung mit einem Thema und dessen Einbettung in groBere Zusammenhange.
Gemeinsam wird das Thema vielseitig und arbeitsteilig untersucht und erforscht;
die dabei auftretenden Frage- und Problemstellungen werden identifiziert und
gemeinsam kreative Losungswege gesucht und entwickelt, was sich Uber einen

langeren Zeitraum erstreckt.

Vernetzte Umsetzung der Bildungs-und Erziehungsbereiche

Inhaltliche Schwerpunkte, die durch den Ansatz der Bildung fir nachhaltige Ent-

wicklung (BNE) bei uns verankert sind, werden durch weitere Bildungs- und Er-

ziehungsziele, die mit dem BayBEP konform gehen, erganzt.
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Werteorientierung und Religiositat

Durch den téglichen Aufenthalt im Freien entsteht bei den Kindern eine tiefe Ver-
bundenheit mit der Natur. Dies macht es ihnen moglich, die Grundhaltungen des
Staunens, Dankens und Bittens auf naturlichste Weise zu erfahren. So sehnen sie
zum Beispiel im Herbst den ersten Schnee herbei, freuen sich Uber die Rinnsale,
die sich bei starkem Regen bilden, oder staunen Uber den ersten Zitronenfalter
im Frihling. Im Erleben der Vielfalt der Schépfung entsteht eine Wechselwirkung

zwischen Geflihlen der Geborgenheit, des Vertrauens und Trosts einerseits sowie
der Wertschatzung der Natur und des Lebens anderseits. Aus diesem Empfinden
heraus lernen die Kinder fir ihren weiteren Lebensweg, Verantwortung fir sich,
ihr Handeln und dessen Folgen zu Gbernehmen. Das Spiel im Wald ist gepragt
von Ricksicht und Verantwortung fur die Natur: ,Wir sind Gast im Wald.”

Auch den Prozess des Werdens, Vergehens und Erwachens erleben die Kinder
in der Natur immer wieder aufs Neue - wenn sie zum Beispiel die Frosche beim
Laichen beobachten oder im Frihling erleben, wie der Schnee schmilzt und nach
und nach alles zu neuem Leben erwacht. Uber Fragen der Sinngebung, die sich
aus solchen Situationen ergeben, kann man gut mit den Kindern philosophieren.

Jeden Tag meistern die Kinder im Wald neue Herausforderungen und finden fur
verschiedenste Probleme kreative Losungen. Sie missen Misserfolge verkraften
und lernen wahrend des Spiels mit anderen Kindern ihre eigenen Starken und
Schwachen kennen. Durch diese intensive Auseinandersetzung mit sich selbst
und dem eigenen Korper kann sich jedes Kind als individuelle Personlichkeit er-
leben und ein positives Selbstbild entwickeln. Diese positive Einstellung zu sich
selbstist eine grundlegende Voraussetzung fur die Entwicklung moralischer Wer-
te. Denn erst, wenn ich mich selbst achte, kann ich auch andere mit ihren Starken
und Schwachen akzeptieren bzw. tolerieren.

Uns ist besonders wichtig, dass die Kinder einander helfen, aufeinander Acht ge-
ben und aufeinander warten konnen. Nur so kann der Alltag im Wald gemeinsam
bewaltigt werden. Von Anfang an erleben die Kinder dieses System und begin-
nen sehr schnell, diese grundlegenden Handlungsweisen zu tGbernehmen. Sie
entwickeln im Laufe der Zeit viele soziale Kompetenzen, wie Mitgefihl, Hilfsbe-
reitschaft, Einfihlungsvermdgen etc. In der spielzeugfreien Umgebung erkennen
die Kinder, was im Leben wirklich wichtig ist und zu ihrer Zufriedenheit beitragt.
So wird auch dem Konsumdenken, das in unserer Gesellschaft immer mehr an
Bedeutung gewinnt, entgegengewirkt. (Wolfram, 2018)



Feste im Jahreskreislauf, ein offener Umgang mit verschiedenen Religionen und
anderen Kulturen bieten dem Kind die Mdglichkeit Weltoffenheit, Toleranz und
Wertschatzung einzuliben. Feste orientieren sich in unserem Waldkindergarten
am Jahreskreislauf und der Natur. Kirchliche Jahresfeiern unseres Kulturkreises
werden aufgegriffen und in sinnweisenden Angeboten gefeiert. Jahreskreisfeste
werden teilweise mit den Eltern gefeiert.

Emotionalitat, soziale Beziehungen und Konflikte

Kinder, die einen Waldkindergarten besucht haben, zeichnen sich in aller Re-
gel durch ein hohes Mal3 an sozialer Kompetenz aus. Lehrkréfte beurteilen sie in
diesem Bereich deutlich weiterentwickelt als Kinder aus anderen Einrichtungen.
Auffallend dabei ist, dass sich ehemalige Waldkinder besser an Regeln halten
kénnen, sich hilfsbereiter und engagierter zeigen und konfliktfadhiger sind. Sie
konnen ihren eigenen Standpunkt vertreten und verhalten sich weniger aggressiv
(vgl. Hafner 2002).

Die Voraussetzungen im Naturraum unterstitzen das Bestreben, Kinder in ihren
sozialen Kompetenzen zu stérken. Der Aufenthalt in der Natur ist stets von einem
wertschatzenden Umgang mit ihr gepragt. Das Gefuhl, ,Gast zu sein” und sich
entsprechend ricksichtsvoll und verantwortungsbewusst zu verhalten, erleben
die Kinder tagtaglich.

Eine besondere Bedeutung kommt dem Verstandnis und der Einhaltung von Re-
geln beim Aufenthalt im Wald zu. Nicht auBer Sichtweite zu gehen wird fir die
Kinder eine nachvollziehbare Notwendigkeit. Auch die Akzeptanz der padago-
gischen Fachkraft als Fihrungsautoritat ist selbstverstandlich und unabdingbar.
Wenn ein neuer Weg begangen oder auf bestimmte Gefahren hingewiesen wird,
achten alle Kinder auf die Einhaltung aufgestellter Regeln und Rituale. Kinder im
Naturraum sind auf die Hilfe von anderen bei ihren Spielen und Betatigungen
angewiesen. Aufeinander zu warten, Ricksicht auf Kleinere zu nehmen und zu
kooperieren, wenn etwa ein Baumstumpf transportiert werden soll, gehdrt zum
selbstverstandlichen Alltag von Waldkindern.

Wahrend des Freispiels in der Natur entwickeln sich immer wieder neue Ideen
und Herausforderungen, fiir die es notwendig wird, zusammen zu helfen, um ein
gemeinsames Ziel zu erreichen.

So erhalt zum Beispiel beim Feuermachen jedes Kind eine wichtige Aufgabe, der
Bau einer Asthiitte erfordert enge Zusammenarbeit. Einige Kinder besorgen
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das Material, andere schmieden Pléne fiir den Bau oder statten das Lager aus.
Die Kinder Uber sich dabei als Architekten, Handwerker und Waldarbeiter. Jeder
bringt sich mit seinen Ideen und Fahigkeiten ein. Dabei erleben alle, welche Vor-
teile es bringt, zusammenzuarbeiten.

Ein starkes Zugehorigkeitsgefihl zur Gruppe ist selbst bei den Eltern zu spuren.
Sie flhlen sich durch die groBe Offenheit und zahlreiche Mitwirkungsmaoglichkei-
ten in unserer Einrichtung verbunden. Dieses ,Wohlfihlen” Gbertragt sich auch
auf die Kinder, schafft Vertrauen und Sicherheit.

Der partizipative Ansatz in der Bildungsgestaltung im Naturraum starkt demokra-
tische Handlungskompetenzen. In Abstimmungsprozessen einigen sich die Kin-
der am Morgen auf einen Platz, den sie am jeweiligen Tag aufsuchen méochten.
Auch allen weiteren Beschéftigungen liegt eine hohe Kinderbeteiligung zugrun-
de. Die Kinder lernen so, sich fur ihre Belange und Vorhaben einzusetzen und
Verantwortung zu tragen. Nur wenn alle ihren Aufgaben nachkommen, kann das
gemeinsame Vorhaben gelingen.

In einer Kindergartengruppe treffen viele Wiinsche, Bedirfnisse und Gefiihle der
einzelnen Kinder zusammen. Immer wieder mussen Kinder - zu Gunsten ande-
rer - eigene Bedurfnisse zurlckstellen. Dies fallt ihnen oft noch schwer und 16st
Gefuhle wie Wut, Verzweiflung, Trauer, Zorn,... aus. Mit Unterstltzung, viel Ver-
standnis und dem Trost eines Erwachsenen oder anderer Kinder gelingt es ihnen
jedoch, diese zu bewaltigen. In solchen Situationen lernt das Kind seine Gefiihle
zu verstehen, zu duBern und mit ihnen umzugehen. In der Gemeinschaft erlebt
das Kind aber nicht nur negative sondern auch positive Gefiihle, wie Freude, Zu-
sammengehdrigkeit, usw. Das Wichtigste am Waldkindergarten ist es wohl, dass
die Kinder ihre Gefuhle fast uneingeschrankt zum Ausdruck bringen kénnen.

Gefiihle und Konflikte

Im Naturraum kénnen Kinder ihren Gefiihlen fast uneingeschréankt freien Lauf las-
sen. Im Wald stort es nur selten, wenn ein Kind vor Freude herumspringt und
jubelt oder tobt und schreit. Seine Aggressionen wird es im wilden Lauf los oder
reagiert sie an einem starken Baum ab.

Kinder im Naturraum lernen bereits im Freispiel, ihre Bedirfnisse und Vorstellun-
gen mit anderen auszuhandeln. Durch die zweckfreien Naturmaterialien ist es nie
von vornherein ersichtlich, was Inhalt und Ziel des jeweiligen Spiels ist. Die Kinder
mussen sich ihrem Spielpartner mitteilen und ein gemeinsames Verstandnis aus



handeln. Gerade diese Fertigkeiten helfen in Konfliktsituationen. Anderen Kindern
zuzuhoren, sie zu verstehen und gemeinsam nach Lésungen zu suchen haben
die Kinder in Spielsituationen positiv kennengelernt und kénnen sie in Konflikten
schnell anwenden. Wir verstehen uns auch hier als Begleiter und Unterstttzer und
geben, wenn notwendig, Hilfestellung, um Lésungen zu finden und Kompromisse
zu schlieBen.

Bilderbicher kdnnen den Kindern mdgliche Lésungen und Verhaltensweisen auf-
zeigen, Rollenspiele kdnnen gewonnene Erkenntnisse vertiefen und Gesprache
die Kinder unterstutzen.

Toben und Raufen

In jeder Kindergruppe treten immer wieder Phasen auf, in denen vermehrt ge-
kdmpft, getobt und gerauft wird. Gerade fir Jungen ist Raufen eine Moglichkeit
zur Kontaktaufnahme. Rangeln und Toben machen natirlich auch vielen Madchen
SpaB. Uber ein Kraftemessen werden die Positionen in der Gruppe geklart. Dabei
wird provoziert und verteidigt und nicht selten auch die paddagogische Fachkraft
herausgefordert. Manchmal wird Gber das Raufen auch versucht, Aufmerksamkeit
zu erlangen.

Meistens machen sich die Eltern jedoch Sorgen, wenn sie erfahren, dass ihre Kin-
der haufig raufen. Gerade der Umgang mit Stocken im Wald wird in diesem Zu-
sammenhang diskutiert. Grundsatzlich sollten Raufen und der Umgang mit Sto-
cken nicht grundsétzlich verboten sein. Wichtig ist, dass hier Regeln aufgestellt
werden - nicht viele, dafur aber klare.

Die flinf wichtigsten Regeln lauten:

Tu keinem weh

|II

Bei ,Stopp!” ist stopp
Freiwilligkeit
Nur zu zweit ringen

Kein Einmischen von Zuschauern

Kinder mussen die Moglichkeit haben, sich auszuprobieren. Beim Toben und
Raufen l